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Apresentacao

Este volume focalizard o planejamento do trabalho na alfabetizagdo e no letramento, no con- {{ como ja foi indicado, esta

texto dos trés primeiros anos do ensino fundamental de nove anos. A abordagem dessa

temdtica tem por objetivos:

* afirmar a importincia do planejamento na organizagio do trabalho de sala de
aula, sobretudo do estabelecimento de metas consistentes para a alfabetizagio;

* articular as a¢oes de planejamento as a¢oes avaliativas, elegendo o diagnéstico das
capacidades lingiiisticas dos alunos (proposto no volume 3 desta Cole¢io) como
ponto de partida para o planejamento e a sistematizacao de atividades, rotinas
e recursos para o trabalho com a alfabetizagio e o letramento;

* apresentar propostas para as formas de organizacdo dos alunos, considerando
seus desempenhos iniciais e as metas estabelecidas para seu desenvolvimento;

* evidenciar possibilidades de abordagem do letramento e a necessidade de, nessa
abordagem, estabelecer articulagdes com diferentes dreas de conhecimento do cur-

riculo, a interdisciplinaridade, portanto.

Tendo em vista esses objetivos, este volume serd estruturado em torno de cinco partes ou

nucleos organizadores:

* na primeira parte, discutiremos a importancia do planejamento para a organiza-
¢ao dos processos de alfabetizagao e letramento e os procedimentos que podem ser
adotados pela escola para assegurar e favorecer sua realizagio;

* na segunda parte, serd focalizada a avaliagao diagndstica de uma turma concreta,

de primeiro ano, tomando-se a andlise dos resultados de seu desempenho como

Colecao se destina aos
profissionais (professores,
especialistas, coorde-
nadores) envolvidos com o
trabalho de alfabetizacdo de
alunos de turmas de seis,

sete e oito anos de idade.



Aqui serdo apresentados
elementos para a interdisci-
plinaridade, importante
dimensao do ensino nas

séries iniciais.

»

Apresentacéao

base para o estabelecimento de metas que deverdo orientar o planejamento de ensino;
na terceira parte, serio propostas orientagdes para o planejamento de atividades,
considerando-se a distribui¢do ao longo do ano das metas tragadas e a adequagio
das atividades as capacidades lingiiisticas evidenciadas pelos alunos na avaliagio
diagndstica;

na quarta parte, serdo discutidos critérios de organizacao dos alunos, em funcio
dos objetivos delineados anteriormente e dos niveis diferenciados de desempenho
e de aprendizagem manifestados no diagnéstico;

na quinta parte, por fim, serdo examinadas propostas que se voltam predominan-
temente para o letramento, por meio da sistematizagio de procedimentos e recur-
sos que estimulem as prdticas de leitura e produgdo de textos, a articulagio das
dreas de conteddos curriculares ¢ a realizagio de projetos de trabalho sintoniza-

dos com essa articulagio.
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Capitulo 1

O planejamento do trabalho e a
organizacao de atividades

O planejamento do trabalho em sala de aula é uma dimensio fundamental do trabalho
pedagdgico, porque permite, aos professores e & escola, controlar os resultados e a conse-

cucio das finalidades desse trabalho.

Mais importante: ¢ por meio da elaboragdo do planejamento, de seu desenvolvimento e de
sua avaliagio que a escola afirma a sua autonomia e o seu saber especifico. Ao planejar, a
escola controla os fins de seu trabalho, define os meios para alcangar esses fins, estabelece

instrumentos para sua auto-avaliagdo, redefine, com base na avaliagao, suas metas e meios.

Quando a escola e os professores abrem mio do planejamento, eles abrem mio de sua
autonomia, de seu saber, do controle de seu trabalho. Abrem mao até da possibilidade de
desenvolvimento de sua formagdo, pois é planejando, executando e avaliando as agbes
pedagdgicas que a escola e os docentes geram um contexto de ampliagio de seu saber, pela
criagio da necessidade de estudo, de elaboragio de novas estratégias, de andlise dos proble-

mas encontrados.

O planejamento ¢, desse modo, o principal instrumento por meio do qual a escola e os pro-
fessores asseguram o controle autbnomo de seu trabalho e o desenvolvimento de sua for-
magdo. Nio é uma mera formalidade e ndo pode ser delegado a um método de ensino ou a
um livro diddtico, por melhores que sejam. N2o pode tampouco ser delegado a outro profis-
sional. Um arquiteto que copia plantas de revistas deixa de ser um arquiteto; um médico que
apenas segue procedimentos ditados por um manual deixa de ser médico. Um professor que

ndo planeja deixa de ser um professor.

(( O planejamento sempre foi

uma dimensé&o fundamental do
trabalho docente. Reproducao
do caderno de planejamento
de uma professora primaria.
Itabirito, Minas Gerais, década
de 1840. Setor de
Documentacéao do Ceale.
Biblioteca da Faculdade de

Educacao da UFMG.
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Mas o planejamento é também imprescindivel por uma outra razio. E que o trabalho
pedagdgico deve ser sempre um trabalho sistemdtico para que possa ter efeitos (e efeitos
durdveis) sobre o aluno. E preciso que haja uma continuidade entre uma aula e outra; conhe-
cimentos complexos para o aluno devem ser abordados depois daqueles menos complexos; o
que ¢ mais proximo da realidade da crianga ajuda a dominar o que é mais distante. Em outras
palavras, uma prdtica de ensino assistemdtica ¢ pouco favordvel ao aprendizado do aluno ¢ ¢ o

planejamento que pode assegurar que essa pritica assuma um cardter sistemdtico.
Por que, entdo, muitos professores e escolas deixam de fazer o planejamento?

E que planejar, primeiramente, é uma tarefa complexa. Possui, por exemplo, dimensdes
coletivas e individuais, bem como dimensées escolares e nao-escolares, que devem ser sem-

pre articuladas.

Quando um professor planeja, ele se baseia, muito, nas suas expectativas individuais em relagao
a0 ensino, bem como em suas possibilidades individuais (em seu estilo de atuagio, em seus
conhecimentos, em seus gostos). Essa dimensao individual e subjetiva da pritica de ensino ¢
extremamente importante, porque ¢ ela que nos faz sentir prazer em sala de aula, nos faz sentir
realizados, nos faz sentir que nos exprimimos por meio de nosso trabalho. Assim, nossa prética

deve expressar nossa subjetividade, nossas crencas e nossas possibilidades.

Mas essas expectativas e possibilidades individuais precisam sempre estar integradas e articuladas
com fatores de ordem social e coletiva. Alguns desses fatores tém a ver com necessidades
escolares: o trabalho em cada turma deve alcancar resultados semelhantes; o trabalho em cada
série e ciclo deve gerar condigoes para o desenvolvimento do trabalho na série ou ciclo seguinte.
Outros desses fatores de ordem coletiva tém a ver com fatores ndo-escolares: as expectativas dos
pais, as expectativas dos alunos, da comunidade, dos diferentes grupos sociais que buscam,

legitimamente, influenciar na defini¢o das finalidades da escola e de seu trabalho.

Assim, planejar ¢ dificil porque envolve a articulagio e a equilibragao de diferentes fatores:

planejar é uma tarefa complexa.
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Além de complexa, essa tarefa exige condigdes para ser realizada. Essa ¢ a segunda razio pela
qual muitos professores e escolas deixam de elaborar seu planejamento e avalid-lo. E que isso
exige tempo e trabalho coletivo. Tempo ¢é algo de que, em geral, os professores nio dispoem.
A maior parte dos docentes brasileiros possui contratos de trabalho que nio prevéem tempos
para atividade extra-classe e para o trabalho coletivo. A maior parte dos docentes trabalha em
dois turnos, o que faz com que sejam responsdveis por um nimero excessivo de alunos e com

que gastem a maior parte de seu tempo fora da sala de aula com a corre¢do de trabalhos.

Planejar, portanto, supde tempo de atividades extra-classe, para o trabalho individual e cole-

tivo de planejamento.

Embora seja complexo e suponha condigdes, o planejamento é imprescindivel para o traba-
lho pedagégico. Até aqui, abordamos as razdes pelas quais é importante e necessdrio fazé-

lo. Nas se¢des seguintes, discutiremos como fazé-lo.

O planejamento é importante porque é por meio dele que a escola:

controla os resultados de seu trabalho;

afirma sua autonomia e seu saber especifico;

assegura o desenvolvimento da formagao e aperfeicoamento dos
professores;

atribui a seu trabalho um cardter sistemdtico.

A atividade de planejamento é uma tarefa complexa porque:

* possui uma dimensio individual e subjetiva, que possibilita ou
no nos sentirmos realizados com o trabalho;

* possui uma dimensdo coletiva, decorrente de fatores escolares e
extra-escolares;

* exige tempo e trabalho coletivo para ser realizada.

JAVHD - SOINOd
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0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

COMO PLANEJAR?

Um processo de planejamento pode se estruturar em torno de quatro grandes conjuntos de

procedimentos:

* acriagdo de condi¢des para o planejamento;

* 0 estabelecimento e a comunica¢ao das finalidades ou metas a serem alcancadas;
* adefini¢do dos meios para alcancar essas metas ou finalidades;

* a escolha de instrumentos para registro das atividades e para avaliagao do que se

planejou e do que se realizou.

Nas se¢bes que se seguem, serdo discutidos os trés primeiros procedimentos. O dltimo serd

focalizado no volume 5 desta Colegao.

Criando condicoes para o planejamento

E importante que todos os profissionais da escola planejem seu trabalho. Mas como conseguir

planejar? O ideal é

* criar a semana de planejamento;
* criar a semana de diagnéstico e de recep¢do das criangas;

* criar condigdes para a reelabora¢o do planejamento.

Criando a semana de planejamento

Como muitas escolas j4 fazem, define-se uma semana para a elaboragio do planejamento,
antes do inicio do ano letivo. Durante essa semana, a escola estabelece suas metas para a
alfabetizagdo, os meios que utilizard para alcancar essas metas e os procedimentos de
acompanhamento e avaliagio de seu trabalho. Uma dinimica interessante para isso ¢

apresentada a seguir.
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Primeiro dia — a comunidade escolar (incluindo a familia dos alunos) faz, num semindrio {{ Para esse seminario de

(veja o boxe ao lado), uma avaliagdo das conquistas e das dificuldades da escola e define as

metas ou objetivos a serem alcancados no ano letivo que se iniciard.

Segundo dia — os professores alfabetizadores e especialistas elaboram individualmente o
planejamento das classes de alfabetizagio, estabelecendo os objetivos ou metas a serem
alcancados, bem como os principais meios para alcangar essas metas. Para o estabelecimen-
to das metas, o volume 2 desta Colec¢ao, ao definir as principais competéncias envolvidas na

alfabetizagdo e no letramento, fornece uma base inicial.

Terceiro dia — estabelece-se um planejamento coletivo da escola para os trés anos iniciais do
ensino fundamental (mais 4 frente apresentamos uma sugestdo de planejamento para esses

trés anos).

Quarto dia — a escola se organiza para discutir, no dia seguinte, com as familias dos alunos,

as metas a serem alcangadas, tal como definidas no planejamento coletivo.

Quinto dia — a escola realiza, com a comunidade escolar e os responsdveis pelos alunos, a

discussdo das metas a serem alcangadas e dos principais meios a serem utilizados.

Sexto dia — a escola refaz o planejamento com base nas discussées com a comunidade escolar.

Criando a semana de diagnéstico e de recepgio das criangas

As primeiras semanas de aula s3o extremamente importantes para alunos e professores. Esse
¢ um momento “de passagem”, em que as criangas devem compreender como “funciona” a
escola e a sala de aula. Mas é também o momento ideal para a escola fazer, sistematicamente,
uma revisao do planejamento elaborado na primeira semana. As metas j4 foram estabelecidas e
os meios ji foram definidos, em suas linhas mais gerais. E hora de adaptar esses meios aos

alunos: o que j4 sabem? o que nio sabem ainda?

avaliacéo, pode-se utilizar
a metodologia proposta
em Indicadores de
Gualidade da Educacéao

(www.acaoeducativa.org).

Trata-se de um instrumento
criado por um férum de
educadores organizados em
torno do Unicef e da ong
Acéo Educativa, que
apresenta procedimentos
para levantar dados,
envolver pais, alunos e
professores, analisar esses
dados, avaliar os resultados
alcancados pela escola e
estabelecer metas gerais
para modificacdo dos
problemas encontrados.
Neste Volume Vocé vai
encontrar uma discussao
sobre a importéncia da
apresentacdo das metas de
aprendizado da escola para
0S pais ou responsaveis

pela crianca.

13



14

0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

Para responder a essas questdes, o professor deve estar preocupado, nas primeiras semanas, em
descobrir os conhecimentos e capacidades que as criangas j& dominam e auxilid-las a conhecer a

escola, sua forma de organizagdo, sua estrutura espacial, seus valores e cédigos (regras e rituais).

No volume 3 desta Colecao ) Pode-se saber o que os alunos jd sabem com base em sondagens informais ¢ em instrumentos

apresentamos um
instrumento para avaliacédo
diagnéstica das capaci-
dades linguisticas dos
alunos, bem como elementos
para seu registro, analise e
comunicacao a pais e

alunos.

JAVHD - SOINOd

de avaliagao diagndstica. Com base na andlise dos resultados dessas sondagens e dos instru-
mentos de avaliagdo diagndstica, ¢ preciso que os professores, com o diretor e especialistas, rede-
finam e aprimorem os meios definidos no planejamento. Mas ¢é preciso ressaltar: as metas nio

s30 mais o principal objeto de redefini¢do: elas j4 foram acordadas com a comunidade escolar.

Criando condicoes para a reelaboragio do planejamento

Com base no diagndstico construido, assim como na avaliagio continua do trabalho realizado,

¢ preciso reelaborar o planejamento, modificando-o, especificando-o, aprimorando-o.

Para isso, pelo menos quinzenalmente, serd preciso que os professores dos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental se reinam. Uma possibilidade para selecionar tempo para isso tem
a ver com o hordrio das aulas especializadas (se, na elaboragio do hordrio da escola, as aulas
de Artes e Educacio Fisica, ou o perfodo de visita a biblioteca da escola coincidirem, pelo

menos trés professores ¢ um ou mais especialistas poderio se reunir).

E preciso criar condigoes para realizar o planejamento. Para isso, é possivel:

* criar uma semana de planejamento; o planejamento deve estabelecer
as metas a serem alcancadas e definir os meios para alcangd-las; é
importante envolver os pais na avaliacio do trabalho da escola e na
defini¢ao de suas metas;
criar uma semana para diagnosticar os conhecimentos dos alunos, por
meio de sondagens e instrumentos de diagndstico;
assegurar tempo necessdrio para a reelaboragao do planejamento, tendo
em vista os resultados das sondagens e instrumentos de diagndstico e o

trabalho cotidiano de avaliacio dos alunos.
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Estabelecendo e compartilhando metas

No volume 2 desta Cole¢ao, foram apresentadas diferentes capacidades necessdrias ao
dominio da lingua escrita. Esse volume ¢ a base para que se estabelecam os objetivos e

metas do trabalho pedagdgico que serd desenvolvido.
Para isso, ¢ importante que a escola:

* avalie a distribui¢io dessas capacidades por ano e ao longo dos anos subseqiientes,
determinando quais delas ird privilegiar (o volume 2 apresenta uma sugestio de
distribui¢do; mais a frente essa distribui¢io é reromada tendo em vista as atividades
a serem realizadas no perfodo);

* compartilhe essas metas com as familias de seus alunos, para sua avaliagao, para
acolher sugestdes para favorecer, por meio dessa partilha, o interesse da familia pelo
aprendizado do aluno, bem como para lhe dar instrumentos para acompanhd-lo;

¢ compartilhe esses objetivos com os préprios alunos, para que sempre saibam o
que deles ¢ esperado e para que possam monitorar, assim, seu processo de desen-

volvimento.

TIRA-TEIMA

Para a elaboragio de um planejamento escolar, é preciso criar condigdes para fazé-lo:
assegurando tempo e organizagio; conhecendo o que os alunos sabem e nio sabem;
modificando o planejado em fun¢io de uma avaliagio diagnéstica e do desenvolvi-

mento dos alunos.

E preciso também contar com a participagdo de todos os professores, coordenadores
pedagdgicos e familiares dos alunos. O pressuposto ¢ o de que todos tém contribui¢6es
a dar e, em conseqiiéncia dessa participagdo, os profissionais da escola tendem a se

envolver com mais engajamento na sua execugio do planejamento.

15
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Se vocé quiser enviar suas ))
sugestdes para que as
divulguemos em nosso site
ou em nossas publicacoes,
escreva para

comunicaceale @fae.ufmg.br

ou pelo nosso endereco

postal.
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Tendo em vista esses pressupostos reflita:

de que forma sua escola tem se organizado para elaborar o planejamento escolar?
de que maneira a forma pela qual sua escola elabora o planejamento tem, em sua
opinido, influenciado seus resultados?

de que modo suas experiéncias prévias podem aprimorar as sugestoes aqui feitas de

procedimentos para o planejamento?

Definindo meios para alcancar as metas e os objetivos

Estabelecidos os objetivos e as metas da alfabetizacio, nos diferentes momentos dos trés anos

iniciais do Ensino Fundamental, ¢ preciso definir: como alcancar esses objetivos?

Sugerimos que a escola e os professores planejem suas atividades tendo em vista:

a escolha do professor alfabetizador;

a criagdo de um contexto ou ambiente alfabetizador;

a escolha do livro did4ticos

a escolha e elaboragao de atividades, de acordo com o tempo escolar, com
a capacidade a ser desenvolvida e com a natureza da atividade no processo
de ensino-aprendizagem (se se trata de uma atividade de introdugio, de
trabalho sistemdtico ou de consolida¢ao ou retomada);

o estabelecimento de rotinas didrias e semanais;

Cada um desses aspectos serd discutido a seguir.

A escolha do professor alfabetizador

O professor alfabetizador é o profissional que atua no contexto de um projeto pedagdgico,

um programa curricular, uma 4rea de conhecimento e um periodo muito especifico do nivel
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fundamental de ensino. Os indicadores de éxito de seu trabalho pressupdem: a consolidagao
do ensino e da aprendizagem da lingua escrita e a realizacio de uma prdtica diversificada,
flexivel e sensivel as caracteristicas culturais, sociais e de aprendizagem dos alunos dos trés

primeiros anos do Ensino Fundamental.

Diante das especificidades do trabalho de alfabetiza¢do, a escola precisa se organizar para
escolher os professores alfabetizadores e os responsdveis pela coordenagio pedagégica. Esses

profissionais possuem saberes e atitudes que lhes sdo particulares, além de elevadas demandas de

competéncias que, em conjunto, definem um perfil particular.

A escolha do professor alfabetizador & uma importante dimens&o do planejamento da escola. A professora
Socorro Damascena com uma de suas turmas de alfabetizacdo, em Brasilia Teimosa, Recife. (Foto - Emilia Lins)

O professor alfabetizador tem uma identidade pripria, organizada em

torno de saberes especificos.

O professor alfabetizador trabalha em um momento, especial e definidor da trajetdria
de seus alunos. Embora a alfabetizacio e o letramento devam ser preocupagio de todos os
profissionais da educa¢do, por suas implicagoes em todos os  segmentos de ensino, tais
processos exigem o reconhecimento de uma identidade profissional, associada a valorizagao
de um conjunto de saberes: aqueles sistematizados pelas diferentes dreas de conhecimento

que estudam a lingua escrita, sua aquisicio e seu ensino, e que dependem de formagio
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académica, seja ela adquirida em cursos de formagdo inicial ou de formagio continuada;
aqueles saberes ditos “prdticos” ou “da experiéncia’, que envolvem conhecimentos e habi-

lidades adquiridos pelo professor ao longo do exercicio de sua atividade.

Essa segunda dimensdo representa um grande diferencial no perfil de professores alfabeti-
zadores de sucesso, que acumulam um “saber fazer” que atua de modo decisivo na agio ¢

na reflexdo docentes.

O professor alfabetizador tem experiéncia

O professor alfabetizador conhece as diferentes dimensées de seu trabalho. E necessdrio
conhecer os pressupostos e as implicagoes politico-pedagdgicas dos processos de alfabetiza-
¢ao e letramento, bem como as caracteristicas de seus alunos, suas capacidades em relagdo a
lingua oral e escrita e os valores que atribuem 2 escrita, a sua aprendizagem e a prépria
escolarizagdo. Além disso, um bom alfabetizador sabe quais s3o os contetidos e conhecimen-
tos lingiifsticos que devem ser enfatizados nos primeiros anos de escolariza¢io; conhece tam-
bém quais sdo as possibilidades metodoldgicas adequadas aos objetivos do ensino (a diddtica da
alfabetizacdo), assim como quais s3o os instrumentos de avaliagio adequados ao processo

(diagndsticos e intervengoes).

Esse complexo conjunto de conhecimentos evidencia que nio serd o professor inexperiente
o mais indicado para a tarefa de alfabetizar. Caso as condigoes da escola assim o exijam, serd
necessdrio criar uma rede de parceria e sustentagio pedagdgica em torno da atuagdo do

professor iniciante.
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5 ; ’

O alfabetizador é sensivel aos modos de ser e de pensar das criancas de seis a oito anos.

Foto: A. A. Batista.

O alfabetizador possui competéncia e sensibilidade para o trabalho com

alunos na faixa etdria de seis a oito anos

O professor alfabetizador se identifica com os alunos com quem trabalha, com seu processo
de aprendizagem, com os desafios que encontram ao viver os momentos iniciais de seu
processo de socializagio na escola. E também sensivel as experiéncias extra-escolares que
trazem para sala de aula, ao seu processo de pensamento e a suas descobertas. Essa faixa etdria
(definida por modos de pensar e por preferéncias culturais e nio apenas por fatores bioldgi-
cos) marca os temas preferidos por essas criangas, as brincadeiras vivenciadas, a atividade
fisica em expansio, as modalidades de linguagem utilizadas, as possibilidades de relaciona-
mentos sécio-afetivos e de compreensio de regras. Considerando-se a inclusdo da crianca de
seis anos no Ensino Fundamental, a sensibilidade exigida se amplia, tendo em vista as

implicacoes pedagdgicas dessa reorganizacio: ndo se trata, por exemplo, de antecipar todas

{( A insercao do aluno na
cultura escolar é discutida
no volume 1 e as dimen-
sBes procedimental e
organizacional dessa
dimensao sao analisadas

também no volume 2.
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as demandas anteriormente dirigidas a uma crianca de sete anos e projetd-las no perfil da
crianga de seis. Ao contrdrio: o trabalho com as criancas de sete e oito anos ¢ que pode
se beneficiar do modo pelo qual, na Educagio Infantil, se construiu uma maneira especial de

trabalhar com as criangas de seis anos ou menos.

Acrescente-se que, para os alunos de meios populares, esse nivel da escolarizagao representa
o inicio efetivo de sua inser¢ao na cultura escolar: eles precisam entender as rotinas, as
normas, os rituais escolares. Precisam também saber lidar com os instrumentos utilizados na
escola (livros, cadernos, ldpis e outros) e com a organizagio de tempos e espagos dessa

institui¢ao.

O professor alfabetizador evidencia abertura para a diversidade

Ensinar a ler e a escrever ¢ trabalhar com diferentes atitudes e disposi¢des em relagio a
escrita. Isso significa que um desafio a ser enfrentado pelo professor ¢ tanto aceitar lidar com
essas diferencas (compreendendo-as e as valorizando), quanto promover, entre os alunos,

essa aceitagao.

As diferencas podem, ainda, )) Essas diferencas presentes em sala de aula possuem vdrias dimensoes. H4 aquelas de natureza

ser mais desafiadoras se o
professor estiver envolvido
com a inclusao de criancas
com necessidades especiais
- 0 que exigira que
demande recursos e
preparacéo adicional para

seu trabalho.

lingiifstica, pois as criangas dominam varia¢oes da lingua diferentes (em que “fia” pode ser
‘filha”, e “muié¢” pode ser “mulher”). H4 também aquelas diferengas de natureza sécio-
cultural e econ6émica, que se manifestam em modos distintos de se comportar na escola,
de interagir com os outros, de usar o corpo, por exemplo. Hd, ainda, aquelas diferencas
que decorrem da maneira pela qual nossa sociedade lida com as questdes relacionadas a
raga, religido e género (quer dizer, nesse tltimo caso, relacionadas ao modo pelo qual
nossa sociedade constréi as diferengas sexuais, definindo o que é “coisa de menino” e o
que ¢ “coisa de menina”). As diferengas também dizem respeito aos ritmos de aprendiza-

gem e aos conhecimentos prévios dos alunos, trazidos de seu meio para escola.
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Diversos estudos realizados tém apontado a maior facilidade das meninas
em se adaptarem ao contexto escolar: por sua socializacao na familia,
elas tendem a ser mais “caprichosas”, a ter letra mais “bonita” e a se

esforcarem mais no cumprimento das tarefas escolares e na aquisi¢io de

uma fala mais préxima da escrita e da norma de prestigio. Os meninos,

diferentemente, tendem a recusar essas expressoes de aceitagao dos va-
lores escolares, porque, também por sua socializagao anterior, tendem a
associar essas expressoes a “coisas de menina” e a vé-las, desse modo,
como uma ameaga a constru¢ao de sua identidade masculina. Quer
dizer, para eles, muitas vezes, é um valor, ter letra “feia”, nao gostar de
ler, nao cuidar adequadamente de seu material escolar e falar “errado”,
isto é, de um modo mais distante das formas ditas cultas. Como, em
geral, as professoras compartilham com as meninas as mesmas atitudes,
tendem a valorizd-las mais, dando-lhes maior aten¢ao, e a manifestar
certa incompreensao com as resisténcias dos meninos em se ajustar a
escola e a seus rituais e valores. Para aprofundar suas leituras, veja os tra-
balhos de Régine Sirota (A escola primdria no cotidiano. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994), de Agnela Giusta e Maria das Gragas de Castro
Bregunci (Diferencas de desempenho entre meninas e meninos no proces-
so de alfabetizagio. Belo Horizonte: Faculdade de Educacao da UFMG;
SEE-MG, 1998). Veja também, se quiser aprofundar-se ainda mais no
assunto, o trabalho de Vera Masagao Ribeiro e Ant6nio Augusto Gomes
Batista (Cultura escrita no Brasil: modos e condigoes de inser¢ao,
Educagio e Realidade, 2005 — no prelo).

ssim, para trabalhar nesse contexto de diferencas, é importante que o alfabeti-
A trabalh texto de dif tant Ifabet

zador seja capaz criar um ambiente de parceria e de troca, de modo a favorecer
que cada aluno avance em relagdo ao ponto em que se encontra, ampliando seu

universo de referéncias ndo s6 com a ajuda do professor, mas também dos colegas que

OINIWVANNLIOUdV
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possuem distintas experiéncias. Para isso, ¢ fundamental que o alfabetizador com-

preenda que, por mais que se tente o reagrupamento de alunos das turmas de alfa-

betizagdo durante um ano letivo ou ao longo dos anos, buscando sua homogenei-

dade, sempre haverd diferencgas entre eles. Para enfrentd-las, o melhor ¢ valorizd-

las e utilizd-las para ampliar o universo das criancas, bem como seu nivel de desen-
¢

volvimento.

O professor alfabetizador desenvolve expectativas de sucesso e estimula a
auto-estima dos alunos

O professor alfabetizador acredita nas capacidades de aprendizagem de todos os seus
alunos, independentemente de sua origem social, cultural, ou de outras diferencas
apontadas no tépico anterior. O aluno constréi a crenca de que vai fracassar quan-
do se sente desestimulado e rejeitado no seu processo de aprendizagem e nas inte-
racoes em sala de aula. Dependendo de como o professor se manifesta ao avaliar os
alunos, estes podem acreditar que nio sio capazes. Assim, a motivagao para estudar
e a disponibilidade para aprender sdo em grande parte resultantes da valorizagio que
a crianga recebe quando estd aprendendo a ler e a escrever, das expectativas afirmati-
vas em relacio a suas possibilidades e da auto-estima positiva que poderd se consoli-

dar nesse processo.

’ Como ji se apontou no volume 3 desta Colecao, pesquisas sobre

p) ¥ relacoes entre expectativas de professores e desempenho de alunos evi-

denciam que as predicoes ou profecias sobre fracasso e sucesso se
cumprem de fato: os alunos aprendem mais quando seus professores
acreditam, apostam e investem nessa possibilidade. O principal estudo
sobre as relagoes entre desempenho escolar e expectativas docentes foi o
realizado por R. Rosenthal e L. Jacobson, intitulado “Profecias auto-
realizadoras em sala de aula: as expectativas de professores como deter-
minantes nao intencionais da competéncia intelectual” (In: PATTO,
Maria Helena S. (org.). Introdugio & Psicologia Escolar. Sao Paulo: T.A.
Queiroz, 1981 (parte III, cap.3).
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O profissional da alfabetizagio — seja ele professor ou coordenador — nio compara
desempenhos com modelos idealizados, que estariam classificando os alunos com
base em parAmetros externos ao processo. Ao contrdrio, esse profissional reconhece o
desempenho do aluno, sempre considerando sua trajetdria particular, sem perder de
vista as metas ampliadas para que ele avance. Isso significa, em outros termos, nio se
conformar com um trabalho aquém das possibilidades do aluno, nio se restringir a
um patamar minimo de contetidos, nao reforgar apenas os conhecimentos esponta-
neos aos quais o aluno pode chegar por suas experiéncias cotidianas. Trata-se, enfim, de
valorizar os objetivos progressivos e os passos seguintes a serem dados pelos alunos
em diregdo a um avango — o avango em conhecimentos e capacidades, o avanco em

autonomia, o avango em cidadania.

TIRA-TEIMA

Nio ¢ de maneira intencional e consciente que o professor, ao construir expectativas
positivas ou negativas em relagio ao desempenho de seus alunos, tende a favorecer
positiva ou negativamente o aprendizado de alguns em detrimento de outros. Mas é
preciso que o professor se torne consciente desse processo e de seus resultados. Para
isso, ele precisa conhecer a si mesmo e suas agdes em sala de aula. Faga uma experién-

cia. Vocé pode:

* durante um dia de aula, prestar aten¢do no modo pelo qual, ao longo da aula, se
relaciona com os alunos: para quais vocé tende a dar a palavra, a pedir respostas e
opiniGes? Se vocé puder, grave a aula ou pega a um colega para observar: que reforgo
positivo vocé d4 a seus alunos? a quais vocé se dirige? como vocé fala com eles? com
que alunos vocé se irrita muito facilmente? quais as caracteristicas sociais, culturais
e lingiiisticas dos alunos sao mais ou menos valorizadas?

fazer um experiéncia, listando num quadro os alunos que acha que se sairao bem e
os que acha que se sairdo mal e escrevendo, depois, algumas palavras sobre as carac-

teristicas de cada um deles que justificam sua opinido; entao busque analisar: o que hd
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em comum entre os que vocé acha que terdo sucesso e os que acha que fracassarao?

* agir como uma espécie de antropdlogo, observando a sala dos professores ou o con-

selho de classe. Tome nota: de que alunos seus colegas costumam reclamar? por qué?

Depois pesquise: o que tem sido feito, na escola, para ajudar esses alunos?

O alfabetizador possui uma atitude investigativa em relagio a seu tra-
balho e ao aprendizado de seus alunos

Erros e dificuldades de ensino nio sio obstdculos intransponiveis, mas uma fonte
para o aprimoramento e o sucesso. Isso ocorre quando o alfabetizador tem uma ati-
tude investigativa em relagdo aos problemas que encontra em seu trabalho. Essa ati-
tude estd baseada na crenga em que todos podem aprender e que as limitagdes encon-
tradas precisam, portanto, ser compreendidas e interpretadas para que as melhores
solugdes sejam encontradas. Uma atitude investigativa assume que o processo de ensi-
no-aprendizagem possui uma natureza complexa e que os problemas que nesse proces-
so ocorrem precisam de respostas complexas e, quase sempre, pouco genera-
lizdveis. Assim, um alfabetizador nao se contenta com respostas “prontas” e super-
ficiais, mas, sensivel aos alunos, a suas caracteristicas, a sua histéria e a seus esti-
los de aprendizado, busca compreender seus esforcos e resisténcias na apropriagio

da lingua escrita.

Erros e dificuldades s&o uma fonte de aprimoramento e sucesso. Escrita de crianca em
processo de alfabetizacéo.
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fessor, alfabetizador ou nao. Trata-se de investigagoes que buscam
explicar o que se denomina “efeito-professor”, quer dizer, os fatores, li-
gados a atuagdo e a caracteristicas de docentes, que explicam diferengas
de rendimento entre turmas parecidas. Alguns dos fatores e caracteristi-

cas encontrados por essas investigacoes sdo apresentados abaixo:

* A coeréncia: os contetidos que o professor ensinou correspondem

as aquisigdes que sdo avaliadas e ao tempo de aprendizagem que
foi dedicado ao ensino.
O tempo: mesmo com um planejamento definido, o professor
tem uma margem de liberdade na gestao de sua agenda didria e
pode, de acordo com a importincia das aprendizagens, dedicar (e
fazer com o que aluno dedique), mais ou menos tempo que aque-
le previsto a uma ou outra matéria.

* A quantidade de respostas corretas s questoes colocadas pelo pro-
fessor: o indice de sucesso dos alunos afeta positivamente suas apren-
dizagens e atitudes. Os alunos mais jovens e mais fracos parecem par-
ticularmente sensfveis as taxas de sucesso de suas respostas, que
podem afetar a imagem que tém de si mesmos.

* As expectativas dos professores: as expectativas dos professores
exercem, em grau importante, efeitos sobre as aquisicoes de seus
alunos. Por exemplo, caso o professor nio modifique suas expec-
tativas em relagdo ao aluno que, inicialmente, foi julgado como
“fraco”, mesmo que existam indicadores de evolugio do éxito
desse aluno, pode levd-lo a se conformar com seu julgamento

inicial.

‘
Ha4 diferentes pesquisas que procuram tracar o perfil de um bom pro- \\ ¥

OINIWVANNLIOUdV
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O feedback: essa expressio ¢ usada para mostrar o efeito no aluno de
uma mensagem dada pelo professor, no caso, os elogios e as criticas. A
eficdcia dos elogios do professor ao aluno depende de trés fatores: sua
ocorréncia (s6 tem efeito positivo se intervém em seguida a uma
resposta exata); sua freqiiéncia (sé exercem efeito se eles nao sio muito
freqiientes), sua qualidade (os elogios devem conduzir o aluno a
atribuir sua ocorréncia a seus préprios esforcos e capacidades pes-
soais). As criticas dirigidas pelo professor aos alunos provavelmente
tém efeito negativo.

* As atividades estruturadas e niao assistemdticas: as informacoes
devem ser abordadas com os alunos em pequenas etapas e devem ser
revistas, resumidas e sintetizadas; novas aprendizagens sao facilitadas
quando as velhas sao diretamente acessiveis ou automdticas. Dai a
importancia de o professor promover um ensino diretivo que guie os
alunos em suas aquisi¢es, fazendo muitas perguntas durante o
exercicio dirigido.

* Ensino frontal: as pesquisas nio confirmam a vantagem que parece
ter o ensino em grupo e individual sobre o ensino frontal, baseado na

interagio entre o professor ¢ o conjunto da turma.

Um balanco das pesquisas sobre o “efeito-professor” é feito por Pascal
Bressoux, no artigo “As Pesquisas sobre o efeito-escola e o efeito-pro-
fessor” (Educagio em Revista, n. 38, p. 17-88, dez. 2003). A sintese que
apresentamos aqui foi feita pela professora Eugénia Cristina Silva, em

seu projeto de mestrado: Fatores que contribuem para o sucesso na

alfabetizagio; o professor alfabetizador bem sucedido: o que ele faz? (Belo

Horizonte: Programa de Pés-Graduagio Conhecimento e Inclusao

Social; Faculdade de Educa¢ao da UFMG, 2005).
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Listamos, nas pdginas anteriores, algumas caracteristicas que podem auxiliar a escola na
escolha do professor alfabetizador. Como o processo de alfabetizagio é de grande visibilidade
para a escola e as familias — afinal, a0 término do ano, os resultados esperados sio claramente
definidos (os alunos aprenderam ou ndo a ler e a escrever) —, muitos docentes preferem tra-
balhar em turmas jd alfabetizadas. Os professores menos experientes e em inicio de carreira
¢ que acabam assumindo as turmas de alfabetizagdo e, em geral, com pouco ou nenhum
apoio de professores experientes. A consciéncia de que o perfodo inicial de ensino-aprendiza-
do da lingua escrita ¢ uma etapa decisiva da escolarizacio e da vida das criancas deve ser um
instrumento para a alteracio do processo de escolha do alfabetizador. Mas ¢ preciso estar
atento para nio deixar de lado outros aspectos, que dependem em maior ou menor grau da
escola: o alfabetizador deve ser prestigiado, dentre os demais profissionais da escola; faz parte
das lutas dos docentes conscientizar gestores das redes de ensino da necessidade de fazer com
que o trabalho com a alfabetizagdo tenha beneficios simbélicos e econémicos que o tornem

mais valorizado.

Na escolha dos profissionais que atuario no processo de alfabetizagao e

letramento de alunos de 6, 7 e 8 anos de idade, é necessdrio considerar:

a natureza complexa e multifacetada do processo de alfabetizacio,
que demanda o dominio, pelo docente, de um conjunto variado de
competéncias, conhecimentos e experiéncias, bem como uma ati-
tude investigativa em relagio aos erros e as dificuldades dos alunos;
o momento psicolégico e cultural dos alunos na faixa etdria entre
6 ¢ 8 anos e sua demanda por um professor capaz de responder

positivamente a essas caracteristicas;

a natureza plural, diversificada e desafiadora da realidade da esco-

la, aspecto que requer profissionais capazes de compreender e
intervir junto a essa realidade de maneira a atender as necessidades
de aprendizagem dos alunos e a valorizar suas diferencas;

a importincia de que os alunos desenvolvam expectativas positivas

em relagio ao seu desempenho.

JAVHD - SOLINOd
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A criagdo de um ambiente alfabetizador

Sabemos que o processo de alfabetizagio se desenvolve mais facilmente quando as criangas
chegam 2 escola tendo maior familiaridade com a escrita, obtida em contextos nos quais ela
circula e ¢ utilizada. Tal como na vida cotidiana, a escola pode apresentar situagdes, contex-
tos e materiais capazes de estimular o interesse ¢ a atengio dos alunos para o mundo da escri-

ta. A escola pode, assim, criar um ambiente alfabetizador.

Um primeiro aspecto a ser considerado para a criagio de um contexto propicio 2 alfabetiza-
¢ao diz respeito 2 circulagio, na escola e na sala de aula, dos mais variados géneros e porta-
dores (ou suportes) de textos. Isto que quer dizer que o aluno deve encontrar oportunidades

para se familiarizar com textos diversificados.

Num ambiente alfabetizador, o aluno encontra oportunidades de se familiarizar com textos diversificados
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Um segundo aspecto importante tem a ver com a necessidade de tornar significativas essas {{ Na secéo “Letramento e

oportunidades de familiarizacio com o mundo da escrita. Tornar a escrita significativa ¢ algo
simples: trata-se, simplesmente, de usar a lingua escrita na escola e de envolver os alunos
nesses usos. Nio se trata de colocar etiquetas na sala de aula, escrevendo “parede”, nas paredes,
“lousa”, no quadro de giz, ou “porta’, na porta, mas de fazer utilizar a lingua escrita nas situ-

agdes em que ela ¢ necessdria e bem-vinda.

Criamos, assim, um ambiente alfabetizador quando, para organizar materiais em sala de
aula, classificamos os diferentes materiais a serem guardados, os colocamos em caixas e dis-
cutimos, com os alunos, como identificar essas caixas (escrevendo o nome dos materiais,
usando cores, inventando um “cédigo”). Criamos um ambiente alfabetizador quando, para
organizar o caderno, precisamos identificd-lo com o nome de seu proprietdrio e com o0 nome
da disciplina. Quando, ainda para organizd-lo, identificamos o dia e a natureza das ativi-
dades a serem realizadas, consultando, para isso, um calenddrio ¢ a lista das atividades do dia.
Quando, para ajudar os alunos a se localizarem na escola, construimos seu mapa e identifi-
camos as portas das salas pelo nome de seus professores ou pelo nome das turmas. Quando,
para nos comunicarmos com outros professores, com o diretor ou pais, escrevemos cartazes
ou bilhetes. Quando, para organizarmos a interagio em sala de aula, discutimos e, depois,
redigimos suas regras num grande cartaz. Quando, para usar o livro diddtico, “descobrimos”
como ele “funciona” como estd organizado, que sinais mostram essa organiza¢io, como
podemos localizar pdginas, como o identificamos pelo titulo e pelo nome dos autores, e
decidimos como indicar para quem cada volume ¢ emprestado durante o ano. Em sintese,
criamos um ambiente alfabetizador ao fazermos uso da lingua escrita na escola e em sala de
aula. Desse uso vai decorrer a selegdo dos textos a serem lidos e escritos: etiquetas, listas, ca-

lenddrio, fichas de identificago, bilhetes, cartas, placas, murais.

Embora tenhamos muitas necessidades de usar a escrita na escola, essas necessidades, eviden-
temente, nao cobrem todo o mundo da escrita e suas fungoes. Por isso, ¢ importante usar a
lingua escrita ndo somente para atender as necessidades do cotidiano escolar, mas também
trazer para o interior da escola usos que nele sdo menos freqiientes, como se informar por

meio de jornais e revistas, se divertir lendo livros, se localizar no espaco da rua e da cidade,

interdisciplinaridade”, neste
volume, vocé encontra
sugestdes para ampliar as
possibilidades de experiéncias
significativas com o mundo

da escrita.
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As redes estaduais e munici-
pais de ensino desenvolvem,
periodicamente, programas
para dotac&o de acervos a
bibliotecas escolares. O MEC
desenvolve também acdes
com a mesma finalidade,
realizadas pelo Programa
Nacional da Biblioteca na
Escola (PNBE). Informe-se
sobre esses programas. O
Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), uma autarquia do
MEC, também financia proje-
tos pedagdgicos, com
diferentes finalidades. Nao se
esqueca, também, que a
prépria escola, através do
Conselho Escolar; decide
como utilizar seus recursos,
e & importante que vocé par-
ticipe e busque influenciar
suas decisdes para tornar a

escola um ambiente letrado.

0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

se utilizar da organizacdo da biblioteca, da estante e de seus recursos escritos, se comu-
nicar com amigos ou fazer novos amigos por meio da escrita e da correspondéncia. Sio
intimeras as possibilidades de trazer o mundo nio-escolar da escrita para dentro da escola

e da sala de aula.

Para que, porém, esse ambiente seja uma rica fonte de experiéncias para os alunos, outra
dimensio precisa ser considerada. E preciso, como vimos, que haja textos e usos diversifica-
dos e significativos. Mas ¢ preciso, também, que o professor seja uma espécie de “guia” dos
alunos no mundo da escrita, ndo apenas propondo a utiliza¢io desse artefato que os seres
humanos inventaram, mas também levando o aluno a refletir sobre esses textos e usos, lendo
e explicando os livros, jornais e revistas para as criangas, mostrando as razdes de organi-
zarmos os textos de formas diferentes, evidenciando as necessidades que nos levam a regis-
trar coisas por escrito, demonstrando como, em certas situagdes, a fala ndo ¢ suficiente para

fazermos o que temos de fazer.

}) Assim, a criagdo de um ambiente alfabetizador consiste em fazer com que a crianga, princi-
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palmente aquela que provém de meios sociais que tém pouco contato com escrita, se insira,
desde os primeiros momentos na escola, na cultura escrita. Para isso, como vimos, trés
aspectos sao fundamentais: é preciso possibilitar ao aluno a familiarizacio com diferentes
géneros e suportes da escrita; é preciso fazé-lo usar a escrita, participar ativamente de situagoes

em que a escrita é necessdria; ¢ preciso guid-lo nesses usos, mostrando como e por que fazé-los.

Um ambiente alfabetizador é um rico contexto de cultura escrita pro-
piciado pela organizacio da sala de aula e da escola, que oferece oportu-

nidades de interagao dos alunos, com apoio do professor, com diferentes

tipos e usos de textos em préticas sociais ou de letramento.

Com certeza, na criagio de um ambiente favordvel 2 inser¢io da cultura escrita, o professor
pode encontrar muitas dificuldades, seja pelas caréncias de muitas das escolas, seja pela
rigidez do uso dos tempos e dos espagos escolares. Mas essas dificuldades nio sio

intransponiveis se asseguramos:
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* que toda sala tenha um armdrio fechado (jé que as salas de aula sdo utilizadas por {{ Para encontrar informacées

diferentes turmas, em diferentes hordrios) para criarmos a biblioteca da classe, para
guardarmos seu livro de registro de empréstimo, para guardarmos os materiais uti-
lizados cotidianamente;

* que cada sala tenha um grande mural a ser compartilhado por todos aqueles que
a utilizam, nos diferentes turnos da escola;

* que a escola disponha de um espago especial para a biblioteca, com acervos,

equipamentos e espagos adequados ao publico infantil.

TIRA-TEIMA

Participe de uma pesquisa. O Ceale estd buscando reunir informagdes sobre agoes
desenvolvidas por professores e escolas para criar bibliotecas, adquirir e desenvolver

acervos, e dinamizd-los.

Basta fazer um relato por carta ou e-mail e nos enviar. Esses relatos serdo colocados no

site do Ceale para dar boas idéias a outros professores. Contribua.

Escreva para nosso enderego ou para o e-mail comunicaceale@fae.ufmg.br.

A escolba do livro diddtico

O livro diddtico ¢ um material intencionalmente produzido para ser utilizado em um
processo de ensino e aprendizagem escolares, no contexto de um programa curricular, uma
drea de conhecimento e um ciclo especifico de um nivel de ensino. Para que se torne um
instrumento de efetivo apoio a esse processo, pressupde-se que seja diversificado, flexivel,
sensfvel as variagoes das formas de organizagdo escolar, dos projetos pedagdgicos, dos interes-

ses sociais e regionais e das expectativas dos profissionais que o utilizardo.

importantes sobre como
assegurar essas condicoes,
consulte os sites das secre-
tarias estaduais e municipais
de ensino, o site do MEC e
do FNDE (www.mec.gov.br e
www.fnde.gov.br).
Associacées e organizactes
ndo governamentais sao
também uma boa fonte de
informacdes sobre recursos
e projetos: procure a
Fundacao Nacional do Livro
Infanto-Juvenil
(www.fnlij.org.br),

Acéo Educativa

(www.acaoeducativa.org)

e o proprio Ceale

(www.fae.ufmg.br/ceale).

A ong Comunicacéo e
Cultura, por exemplo, desen-
volve um interessante projeto
para auxiliar escolas a
produzirem jornais. Consulte
seu site:

www.comecultura.org.br.
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O Guia de Livros Didaticos

pode ser encontrado nos ))
sites no MEC
(www.mec.gov.br) e do
FNDE (www.fnde.gov.br). No

momento da escolha dos
livros, séo distribuidos
Guias impressos para as

escolas.
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Essa premissa pedagdgica nao poderia ser desenvolvida sem uma referéncia as politicas publi-
cas de livros diddticos. Reconhece-se seu avango, em escala nacional, desde 1985, através de
agoes do Ministério da Educagio que se consolidaram no PNLD (Programa Nacional do
Livro Diddtico). Ampliado e sistematizado a partir de 1996, o Programa passou a coordenar
politicas de avaliagdo, aquisi¢io e distribui¢do dos livros diddticos destinados ao ensino
publico de nivel fundamental, para os segmentos de 12 a 42 ¢ de 52 a 82 séries, em pratica-
mente todas as dreas de contetdos curriculares. Do conjunto de programas j4 desenvolvidos,
resultaram diferentes edi¢oes do Guia de Livros Diditicos, todas contendo resenhas dos livros
j& avaliados e aprovados. Ficam excluidas do Guia as obras nao aprovadas a partir dos

critérios de avaliagdo instituidos pelo Programa.

Diversos estudos e pesquisas voltados para os processos de escolha de livros diddticos pelos
professores tém constatado a preferéncia, principalmente nas 4reas de Alfabetizagio e Lingua
Portuguesa, por obras menos valorizadas pela avaliagio e até mesmo o abandono das obras
recebidas e sua substitui¢do por outras excluidas pelo PNLD. Outra tendéncia observada,
quanto aos livros de Alfabetizacdo, é a preferéncia por obras que privilegiam os principios

dos métodos sildbicos.

Para justificar essas tendéncias acima, alguns argumentos tém sido apreendidos, nas inte-

ra¢cbes com professores de séries iniciais:

* os livros recebidos ndo correspondem as escolhas originalmente feitas, por vdrias
razdes: processo acelerado de escolha; desconhecimento do Guia, das resenhas ou
das préprias obras; centralizagio de decisdes em poucas pessoas das equipes
pedagdgicas e rotatividade de professores na instituicio;

* as obras ndo atendem as opgdes metodoldgicas dos professores, exigindo substituicao,
elaboragdo integral ou complementar de materiais mais coerentes com sua for-
magdo e sua proposta diddtica para a alfabetizagao;

* os contetidos dos livros utilizados ndo correspondem a realidade cultural dos

alunos ou ao perfil da turma.
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Como se pode constatar, a escolha e a utilizagao de livros diddticos ainda representam pro-
blemas e conflitos no conjunto das decisoes diddticas a serem tomadas pelo professor e pelos
coordenadores de séries ou ciclos de alfabetizagao. Tendo em vista tais problemas, pretende-
se propor aos profissionais da drea a reflexdo sobre algumas questdes centrais, que servirdo

de eixo para a sistematizagio dos tépicos abordados nesta segio:

* Quais tém sido os processos adotados pela escola para a escolha dos livros did4ti-
cos destinados ao trabalho com a alfabetizagao?

* Quais s30 os critérios de avaliagio que determinam a escolha do livro diddtico a ser
utilizado?

* Quais sdo as alternativas propostas para resolver impasses e descompassos observa-

dos nos processos de escolha e de uso desses livros diddticos?

1

Se vocé deseja conhecer mais o PNLD, como as escolas em geral rea-$

lizam os processos de escolha e as principais caracteristicas dos livros de
alfabetizacdo, leia BATISTA, A.A.G. e COSTA VAL, Maria da Graga
(org.). Livros de alfabetizacio e de Portugués: os professores e suas esco-

lhas. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

OINIWVANNL0UdV

Os processos de escolba do livro diddtico

A andlise dos processos de escolha adotados pelas escolas depende, em primeiro
lugar, da consisténcia dos registros efetuados pelos responsdveis por essas escolhas.
Um conjunto de questdes (veja o Tira-teima seguinte) poderia mobilizar perma-
nentemente esse registro, funcionando como indicadores dos niveis de envolvi-

mento e de problemas internos de cada equipe.
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TIRA-TEIMA

Experimente responder as seguintes questdes sobre o processo de escolha :

Processos de escolha Sempre Nunca As vezes
O conjunto dos docentes se organiza [ 1] [ ] [ ]
coletivamente para a escolha de livros

diddticos?

Existe compromisso da coordenagio [ ] [ ] [ ]

pedagdgica e da diregao com as escolhas
dos docentes?

H4 pressoes ou interferéncias de edi- [ ] [ ] [ ]
toras ou de outros 6rgdos na escolha?

A comunicagio dos requisitos e prazos [ ] [ 1] [ 1]
relacionados 2 escolha do livro diddtico
ocorre de forma ampla e adequada?

Os professores conhecem e consultam o [ 1] [ ] [ ]
Guia antes das escolhas?

E realizada alguma forma de avaliagio de [ 1] [ ] [ ]

livros j4 adotados, antes de novas escolhas?

Séo feitos e tornados acessiveis registros [ ] [ ] [ ]
da escolha, do recebimento e da utiliza-
¢ao efetiva dos livros?
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Tendo esses niveis de andlise como meta, os professores poderdo partir dos registros feitos

para aumentar progressivamente seu grau de envolvimento e controle nos processos institu-

cionais para a escolha de livros diddticos. Pode-se afirmar que esse Ambito de escolha estard

associado a retornos mais positivos, quando esse processo:

resultar de informagdes e reflexdes coletivas dos profissionais da prépria escola,
envolvendo professores, coordenagio pedagégica e dire¢do, em processos de esco-
lha efetivamente institucionalizados;

levar em consideragao o nivel especifico a que se destina o livro did4tico, no caso,
as turmas de alfabetiza¢do, para organizagio dos grupos de referéncia e de estudo
das obras pertinentes;

assegurar o acesso ao Guia de Livros Diddticos, analisar cuidadosamente as resenhas
nele contidas e ampliar o acervo das obras diddticas propriamente ditas, para
exame do professor;

estabelecer formas de controle sobre pressdes ou interferéncias de editoras ou outras
instAncias alheias ao processo institucional, para que as decisbes de cardter
pedagdgico ndo se submetam a interesses parciais ou estritamente comerciais; em
contrapartida, nio se pode prescindir do papel das editoras no que se refere a
disponibilizagio de obras e a parcerias em projetos pedagdgicos, cabendo as redes
de ensino uma sistematizagio de tais processos;

realizar avalia¢es continuas de obras j4 adotadas institucionalmente, de experién-
cias bem sucedidas com elas ou de alternativas encontradas por professores para
superacdo de limites e lacunas dessas obras; uma dire¢do interessante pode ser a
prdtica de oficinas especificas em torno de determinados focos ou eixos da
alfabetizagdo, sob responsabilidade de profissionais com maior experiéncia ou
éxito, tendo como suporte: a) propostas que usem o livro utilizado como efeti-

vo fio condutor do trabalho docente; b) propostas que o utilizam como material de
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apoio, apelando para outros materiais complementares, diddticos e paradiddticos;
¢) projetos de ampliagio de recursos associados a bibliotecas, salas de leitura ,
“Cantos de Leitura”, entre outras alternativas; d) trocas de experiéncias entre
instituigoes de uma mesma rede, como forma de incentivo a escolhas coletivas

e mais articuladas.

A andlise da proposta de alfabetizagio do livro diddtico

A énfase se dirigird, neste segundo nivel de andlise, para a relevincia da avaliagio das

obras diddticas quanto 4 sua proposta de alfabetiza¢io propriamente dita.

Um expressivo ponto de partida poderd ser a revisao critica dos critérios utilizados
pelos professores para escolher, manter em uso ou substituir determinado livro
diddtico. Como nem sempre os professores terdo a sua disposi¢do todas as obras indi-
cadas nas resenhas do Guia de Livros Diditicos, deve-se valorizar, principalmente, a
continua andlise das obras j& adotadas na escola, para melhor fundamentagao de suas

futuras escolhas.

No Tira-Teima sugerimos perguntas que podem orientar essa reflexdo.

TIRA-TEIMA

Experimente analisar o livio diddtico adotado pela sua escola, respondendo as

seguintes questoes:

Questf)es Sempre Parcialmente As vezes

A obra analisada apresenta um manual [ 1] [ 1] [ 1]
destinado ao professor com

contribui¢des para sua atuagdo e para

sua formagao?
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Questoes Sempre Nunca

O livro apresenta sintonia com o projeto [ ] [ 1]
pedagdgico da escola e sua proposta

metodoldgica para os trés anos iniciais

do Ensino Fundamental?

As concepgoes de ensino, aprendizagem [ ] [ 1]
e linguagem estdo claramente conside-
radas no livro diddtico?

A proposta da obra é adequada ao perfil [ ] [ 1]
de alunos com idades de 6, 7 e 8 anos e
A realidade especifica da sua escola?

A obra contempla os nticleos mais [ ] [ 1]
importantes do trabalho na drea de

alfabetizagio, tendo em vista as

capacidades progressivas j4 estabelecidas

no volume 2 desta Colegio ?

O projeto gréfico da obra é adequado [ 1] [ 1]
aos interesses e as necessidades de
aprendizagem dos seus alunos?

A proposta diddtica ¢ adequada para [ 1] [ 1]
alfabetizar criangas em fase inicial da
aprendizagem da escrita?

As vezes
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Além dessas questdes, j4 ¢ do conhecimento do professor que outros
critérios devem ser considerados, tais como: a contribui¢ao da obra para a
cidadania, com isen¢do de preconceitos e doutrinagbes; a corregao de con-
ceitos e informagdes bdsicas; a corre¢do e a pertinéncia metodoldgicas; o
atendimento aos principais eixos do ensino da lingua e as diversas capaci-
dades envolvidas em sua aprendizagem. Deduz-se, a partir daf, que a
cuidadosa andlise das resenhas apresentadas ao professor pode ser um
apoio efetivo ao seu processo de decisio. Elas estardo sinalizando, por
exemplo, as obras que oferecem uma abordagem mais completa e enrique-
cedora e aquelas cujas ressalvas ou lacunas exigirio trabalho atento do pro-

fessor para sua complementagio e ampliagio.

E preciso enfatizar, contudo, que nenhuma avaliagio ou indica¢io prévia
de livros did4ticos poderd retirar do professor a prerrogativa de tomar essa
tarefa em suas mios, para que se aproprie de fato da escolha que fizer e
confronte tal escolha com suas condigoes cotidianas de trabalho, com sua
consisténcia metodolégica e com os resultados concretos observados na
aprendizagem dos alunos. Pode-se afirmar que esse processo faz parte da
formagio continuada do professor, em dire¢ao a um profissional cada vez
mais reflexivo e autdnomo. Tal processo poderd ser, de fato, bem sucedido,
quando levar em conta a sintese dos critérios ou indicadores que, legitimados
pelo professor, podem qualificar um livro diddtico para a alfabetizacio:

* o livro oferece pressupostos tedrico-metodoldgicos coerentes e consistentes,
abordando concepgdes de ensino, aprendizagem, linguagem e alfabetizagdo,
que possam se articular com o projeto pedagégico e curricular da escola e com

as experiéncias e op¢des do préprio professor?

a obra contribui para a formagio e atuagio do professor, através da sistemati-
zagao do manual a ele destinado, das propostas de planejamento e avaliagdo
em sala de aula, da amplitude de projetos e recursos adicionais sugeridos a

alunos e p['OfCSSOI'CS?
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* o livro apresenta uma proposta sistematizada para o ensino do sistema de
escrita, levando em conta o conjunto de habilidades, capacidades e atitudes
necessdrias & sua apropriagio pelos alunos, nos diversos patamares em que

estes se encontram no periodo de alfabetizagao?

* aobra propicia uma selecio de textos de qualidade, com diversidade de tipos,

géneros, autoria, temas, contextos e formas de registros?

* o livro contribui para o desenvolvimento da linguagem oral dos alunos, indo
além das situagbes de interagio em sala de aula e explorando diferencas entre
modalidades oral e escrita da lingua, em diversos contextos de uso e variedades

regionais e sociais?

* a obra contribui com atividades de leitura ¢ produgio de textos escritos,
valorizando estratégias e recursos diferenciados, bem como a diversidade de

contextos sociais de sua circulagao?

* o livro apresenta um projeto grafico-editorial de qualidade e esteticamente

atraente, que desperte o interesse dos alunos?

Para operacionalizar a avaliagio desses tépicos, professores e coordenadores poderio se ori-
entar pelos critérios j4 detalhados no segundo volume desta Colegio, em relagio a cada eixo
do processo de alfabetizagio: compreensio e valorizacio da cultura escrita; apropriagio do
sistema de escrita; leitura, produgio textual e desenvolvimento da oralidade. Os produtos
desse trabalho certamente estario traduzidos em maior consisténcia nas escolhas, maior con-
trole de qualidade do material diddtico em circulagio e maior seguranca e autonomia do

préprio professor.
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0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

O livro did4tico é um importante fator que influencia o trabalho do

professor. Por isso, é preciso que sua escolha se dé por meio de proces-

sos que garantam o envolvimento dos docentes, o registro do préprio

processo de escolha e a avaliagdao continua das obras selecionadas. Para
essa selecao é importante que sejam discutidos e estabelecidos critérios
de andlise e que se assegure o acesso as obras e sua andlise. O processo
de andlise pode se enriquecer com a leitura e discussaio do Guia de
Livros Diditicos e com a comparacio de suas resenhas com as andlises

feitas pelos professores.

A definigio de atividades e sua distribuicdo ao longo dos anos iniciais

Neste tdpico serdo apresentadas, sob a forma de quadros de sintese, algumas possibilidades
de atividades pedagdgicas para o trabalho a ser desenvolvido no trés anos iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se de proposta que nao pretende ser exaustiva. Seu redimensionamento
dependerd do nivel de planejamento deliberado pela escola, em sintonia com os principios

discutidos até o momento.

A intengdo principal consiste em valorizar alguns tipos de atividades que podem ser consi-
derados indispensédveis para que a alfabetizagao dos alunos se realize, de acordo com os eixos
de contetidos e capacidades essenciais 4 aprendizagem inicial da linguagem escrita: com-
preensio e valorizagdo da cultura escrita; apropriacio do sistema de escrita; leitura; produgio

de textos escritos; desenvolvimento da oralidade.

Os quadros oferecem uma perspectiva geral de organizagio do trabalho pedagdgico, tendo
em vista um processo que se desenvolverd em trés anos. A sinaliza¢ao através do cddigo uti-
lizado pretende enfatizar trés niveis de intensidade do trabalho em fun¢do da natureza da

atividade focalizada:

Proposi¢ao de atividades para introduzir conteddo ou capacidade,

familiarizando o aluno com conceitos e procedimentos que serdo
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enfatizados no perfodo (ou para retomar, eventualmente, quando se

tratar de conceitos ou capacidades j4 consolidadas em perfodo anterior).

Proposi¢ao de atividades para trabalhar, de forma sistemdtica, conteu-

dos, procedimentos ou capacidades em desenvolvimento pelo aluno.

a Proposi¢ao de atividades para consolidar o processo de aprendizagem do

aluno e seus avangos em conhecimentos e capacidades.

Deve-se observar, portanto, que o encaminhamento das atividades propostas serd regulado
pelo nivel de aprendizagem dos alunos: algumas delas estarao sendo apenas introduzidas,
enquanto outras poderdo ser mais sistematizadas ou, ainda, consolidadas, em um mesmo

momento do perfodo considerado.

Quadro 1 COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA:
ATIVIDADES PARA OS ANOS INICIAIS

ATIVIDADES 1° ano 2° ano 3° ano

Atividades que abordam os modos de produgio e circulagao da A- A+/- A+
escrita na sociedade: diferentes géneros textuais (histérias, noticias,

cartas, propagandas, ctc.), em diferentes suportes (livros, revistas,

jornais, papel de carta, out-doors, etc.), em diferentes espagos

(livrarias, bibliotecas, bancas, etc.).

Atividades que abordam os usos e fungdes da escrita (usos puiblicos A- A /- A+
e privados de diferentes géneros, com diferentes fungdes).

Atividades de explora¢iao dos materiais escolares de escrita. --
Atividades de observagio e controle do uso dos materiais escolares
de escrita.

As duas primeiras linhas do quadro tratam de atividades que visam desenvolver conhe-
cimentos gerais e valores atitudinais (saber para que serve a escrita na sociedade e valorizar

seus usos e fun¢des). O sombreamento forte nas trés quadriculas correspondentes aos trés

41



42

0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

anos sugere que essas atividades sejam realizadas sistematicamente ao longo desse periodo,
buscando consolidar conhecimentos e atitudes. As marcas A-, A+/- ¢ A+ sdo usadas para
significar uma gradagio na autonomia das criangas. A sugestdo é que, no primeiro ano, o
professor lhes mostre escritos variados, explorando os suportes, usos, fungoes, espagos e
veiculos de circulagio desses escritos; no segundo ano, que os alunos explorem por conta
propria algumas manifestacdes da escrita (individualmente, em duplas, em grupos), mas
ainda contando com a orientago direta do professor para a exploragao de outras; no ter-
ceiro ano, que os alunos ampliem o leque dos géneros e suportes que s3o capazes de usar

com autonomia.

As duas dltimas linhas do quadro dizem respeito a atividades cujo objetivo € ensinar as
criangas a manejar os materiais de leitura e escrita usados na escola (livro diddtico, de
histérias, caderno, ldpis, borracha, régua, etc.). A coluna relativa ao primeiro ano, no
quadro, estd com o sombreamento mais escuro porque se considera que esse aprendizado
deve ser desenvolvido e consolidado logo no ano de entrada do aluno no Ensino
Fundamental. A gradagio nos tons de cinza, nesse caso, do mais escuro para o mais claro,
sugere que, no segundo e no terceiro anos, o professor ainda esteja atento a adequagdo do
uso desses materiais pelas criangas e que, quando considerar necessdrio, promova atividades

ou faca intervengdes para corre¢do de algum procedimento inadequado.
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Quadro 2

APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA O TRABALHO NOS

ANOS INICIAS DA ALFABETIZACAO

ATIVIDADES

1° ano 2° ano 3° ano

Atividades que exploram unidades fonolégicas como silabas, rimas,
terminagdes de palavras, etc..

Exercicios que exploram as diferengas entre a escrita alfabética,
outros sistemas de representagao e outras formas graficas (dese-
nhos, niimeros, sinais matemadticos, setas, asteriscos, etc.).

Atividades que exploram a orienta¢do e o alinhamento da escrita
da lingua portuguesa.

Atividades que exploram a fungao de segmentacao dos espagos
em branco e da pontuagio do final de frase.

Exercicios de apresentacdo do alfabeto (identificagao das letras e
conhecimento da ordem alfabética).

Exercicios de observacio e andlise do valor e da posicao das letras
nas palavras, com vista & compreensao da natureza alfabética do
sistema de escrita.

Exercicios de identificagao de diferentes tipos de letras e de treino
da letra cursiva.

Exercicios de apreensio das relagoes entre fonemas e grafemas,
com vista ao dominio das regularidades ortograficas.

Exercicios de apreensiao das irregularidades ortograficas.
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A primeira linha do quadro se refere a atividades que orientam a atengio das criangas para a
pauta sonora da fala, propondo-lhes brincar com silabas, rimas, partes de palavras, de modo
a desenvolver sua consciéncia fonoldgica — ou seja, sua compreensio de que a palavra estd
representada por uma seqiiéncia de sons, que se modificardo conforme sua posi¢io no registro
escrito. Tais atividades podem facilitar-lhes a apreensio da natureza alfabética da escrita.
Trata-se, portanto, de um aprendizado que deve ser sistematicamente trabalhado e consolidado
no ano de entrada da crian¢a no Ensino Fundamental, podendo, eventualmente, ser recomado,
se necessdrio, nos anos seguintes. Entretanto, como se espera que a natureza alfabética da
escrita esteja apreendida logo no primeiro ano, prevé-se que esse tipo de atividade, com o obje-
tivo de sensibilizagdo da consciéncia fonoldgica, se torne progressivamente menos necessario.

Esse ¢ o significado das gradagoes de cinza nas colunas referentes aos trés diferentes anos.

As trés linhas seguintes tratam de atividades cujo objetivo é a compreensio, pelas criangas,
das caracteristicas mais gerais ¢ fundamentais do sistema de escrita (por exemplo, alinhamento,
dire¢do e valor de espagos em branco). Espera-se que esse aprendizado esteja consolidado até
o final do primeiro ano. Por isso é que, no quadro, estao mais escuras as quadriculas da
primeira coluna. Nas quadriculas referentes ao segundo ano, o tom médio de cinza indica
que ele pode ser eventualmente retomado; o cinza claro nas quadriculas relativas ao terceiro
ano significa a expectativa de que nesse periodo nao sejam mais necessdrias atividades gerais

e sistemdticas com tal objetivo.

Nas linhas que se referem ao conhecimento de diferentes dimensées do sistema da escrita (iden-
tificagdo das letras, compreensdo de seu valor e posi¢io nas palavras, identificagio dos diferentes
tipos de letra), o quadro sugere que o trabalho sistemdtico se concentre no segundo ano, perfo-
do em que se espera que tal aprendizado seja consolidado. E isso que significa o tom mais escuro
de cinza na segunda coluna. No ano inicial, prevéem-se atividades que introduzem o processo
de compreensdo da natureza alfabética do sistema (tom médio de cinza); no terceiro ano, espera-
se que ndo seja mais necessdria a abordagem sistemdtica de questoes dessa natureza (tom mais
claro de cinza). Chama-se atengio aqui quanto s atividades visando ao dominio da letra cursi-
va: a sugestdo ¢ que elas comecem a ser introduzidas no primeiro ano, sejam enfatizadas no
segundo e ainda permanegam no terceiro, em razio da necessidade de oportunizar aos alunos a

conquista de uma caligrafia legfvel.
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Supondo criangas que entrem na escola sem experiéncia sistemdtica anterior com a lingua
escrita e que conquistem os conhecimentos e capacidades bdsicos no primeiro ano, o quadro
prevé que os exercicios voltados para o dominio das regularidades ortograficas sejam sistema-
ticamente realizados no segundo ano e que esse trabalho permanega ainda no terceiro (daf o
cinza escuro nas quadriculas da segunda e da terceira colunas). J4 o dominio das irregularidades
ortogrdficas, de acordo com o principio de gradacio (discutido e recomendado no volume
2), deverd ser objeto de atividades sistemdticas, destinadas & consolidagdo do aprendizado,
apenas no terceiro ano. Essa sugestdo € indicada no quadro pela presenga do tom mais escuro

de cinza, na tltima linha, apenas na coluna 3.

Os professores alfabetizadores e a escola devem adaptar as indicacoes dos quadros, sobretu-
do as do Quadro 2, is condictes e necessidades de seus alunos. E possivel que, para alguns
alunos, as atividades aqui sugeridas para o primeiro ano sejam banais, repetitivas e sem sen-
tido, porque lidam com conhecimentos e capacidades que eles j4 conquistaram. Nesse caso,
o0 mais sensato ¢ o professor realizar com eles o que é sugerido para o segundo ano. Mas pode
acontecer também o contrdrio: os alunos terminarem o primeiro ano sem ter dominado as
capacidades previstas para esse periodo. Nesse caso, entdo, o razodvel é reinvestir nessas
capacidades no segundo ano, retomando atividades propostas para o primeiro. O sucesso do
trabalho vai depender da atengio e da sensibilidade do professor e da equipe da escola na

adequacio das propostas dos quadros as reais condigoes de seus alunos.

TIRA-TEIMA

O caso do aluno Paulo, apresentado do volume 1 desta Colegio, é um bom exemplo
de alunos que quase ao fim dos primeiros anos do Ensino Fundamental nio desen-

volveram as capacidades da alfabetizagio.

Analise novamente suas dificuldades e identifique as capacidades que nio foram
consolidadas por esse aluno e nem retomadas pela proposta da escola ao longo de

sua escolarizagio.
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Quadro 3  LEITURA - ATIVIDADES PARA OS ANOS INICIAS

ATIVIDADES 1° ano 2° ano 3° ano

Atividades voltadas para o desenvolvimento de atitudes e dis-

>

posicoes favordveis a leitura (por exemplo: escolha, manuseio e
leitura de livros, jornais e revistas, na biblioteca da escola; alunos
livres ou orientados pelo professor e/ou bibliotecdrio.

Atividades voltadas para o dominio do sistema de escrita:

Exercicios de decodificagao de palavras e de textos escritos,

Exercicios de reconhecimento global de palavras.

>
+
~
+

Atividades voltadas para o desenvolvimento de capacidades
necessdrias  leitura com fluéncia e compreensao:

Atividades de exploragdo das finalidades e fungoes da
leitura, pelo reconhecimento do suporte, do género
e pela sua contextualizagao;

A- A+/- A+

Atividades de antecipagio de contetidos de textos a serem /

. _ . A- A+/- A+
lidos em fungdo do reconhecimento do seu suporte, seu

género e sua contextualizagio;

>
+
™~

Atividades de levantamento e confirmagao de hipéteses A-
relativas ao contetdo do texto que estd sendo lido;

A+

Atividades de exploragao de pistas textuais, intertextuais e A- A+/- A+
contextuais que auxiliem a ler nas entrelinhas e ampliar a
compreensao;

Atividades voltadas para a compreensao global do texto lido
(em resumo, discussio de titulo);

A- A+/- A+

Atividades voltadas para a compreenssao global do texto lido,

que provoquem a unificagdo de informagdes e as A- A+/- A+
inter-relagdes entre informagoes explicitas e implicitas

(produgao de inferéncias);

Atividades de avaliagao afetiva do texto lido e de elaboragao N
de extrapolagdes pertinentes;

>
+
™~

A+

Leitura oral fluente e expressiva, pelo aluno.
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A extensio do Quadro 3 se prende a concepgio de leitura que orientou sua elaboragio: saber
ler envolve valoragio afetiva, decodificagio e compreensio do que foi lido. H4 duas regices
do quadro em que as trés quadriculas correspondentes aos anos iniciais da Educacio
Fundamental estdo recobertas com cinza escuro e preenchidas com os sinais A-, A+/- ¢ A+.
Sdo elas: a primeira linha, relativa a atividades voltadas para o desenvolvimento atitudinal,
cuja finalidade ¢ a plena inser¢do da crianga no universo letrado; as linhas relativas a ativi-
dades para o desenvolvimento da capacidade de compreensio dos textos lidos. O que se quer
indicar com isso é que, dada a importincia dessas conquistas para a crianga, deve haver
investimento sistemdtico em atividades com esses objetivos ao longo de todo o periodo. As
marcas A-, A+/- e A+ sdo usadas para significar que a grada¢io, nesse caso, se prende ao grau
de autonomia da crianga na relagio com os objetos de leitura. No primeiro ano, o professor,
por exemplo, encaminha as criangas 4 biblioteca, ajuda-as na escolha de livros, 1€ para elas;
na sala de aula, 1é em voz alta para a turma, orienta a atengio das criangas para as relagoes
entre género, suporte, contexto de produgio e circulagio do texto, de um lado, e as finali-
dades da leitura, os contetdos do texto e suas possibilidades de significagdo, de outro lado.
No segundo ano, esse mesmo tipo de atividade pode ser realizado com mais autonomia pelas
criangas, individualmente, ou em grupos, mas ainda com a ajuda do professor; no terceiro

ano ¢ que haveria maior possibilidade de trabalho auténomo das criangas.

As quadriculas referentes as atividades voltadas para o dominio do sistema de escrita (deco-
dificagdo e reconhecimento global) tém sombreamento mais claro na coluna do primeiro
ano, mais escuro na do segundo ¢ médio na do terceiro. Com isso pretende-se sugerir a
introdugio desse trabalho no primeiro ano de escolaridade no Ensino Fundamental, a énfase

sistemdtica no segundo ano e a manutengio, de acordo com as necessidades, no terceiro ano.

A tltima linha do quadro concerne 4 atividade de leitura oral, fluente e expressiva, que
representa o resultado de um trabalho ativo de compreensio do texto pela crianga. A possibi-
lidade de realizagio desse tipo de atividade pelos alunos vai num crescendo, ao longo do

periodo. E isso que sugere a gradagio dos tons de cinza.
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TIRA-TEIMA

Retorne ao caso de Paulo. Que capacidades de leitura ele nio desenvolveu?

Quadro 4 PRODUGCAO ESCRITA - ATIVIDADES PARA OS ANOS INICIAS

ATIVIDADES 1° ano 2° ano 3° ano

Atividades voltadas para a compreensio e valorizagao do uso da
escrita com diferentes fungdes, em diferentes géneros. A- A+/- A+

Atividades voltadas para o domfnio do sistema de escrita:

Exercicios de escrita focalizando o uso da convengoes
gréficas (alinhamento, direcdo, espagos em branco,
pontuagio de final de frase);

Exercicios de escrita voltados para o dominio do
principio alfabético;

Exercicios de escrita voltados para o dominio das regras
ortograficas.

Atividades voltadas para a produgao de textos escritos de

géneros diversos, adequados aos objetivos, ao destinatdrio A- A+l A+
e ao contexto de circulagio:
Atividades de planejamento da organizagio temdtica do texto; A- A+/- A+
Atividades voltadas para a organizagio composicional do A- A+/- A+

texto (as partes do texto);

Atividades que focalizam a escolha da variedade lingiifstica
apropriada  situagio de produgio e de circulagio
(vocabuldrio e gramdtica);

A- A+/- A+

Atividades voltadas para o uso expressivo (estilistico e
literdrio) de recursos lingiifsticos adequados ao género e aos A- A+/- A+
objetivos do texto;

Atividades de revisao e reelaboragao do texto escrito,
considerando sua adequagio aos objetivos, ao destinatdrio e
a0 contexto de circulagio previstos.
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A elaboragio do Quadro 4 segue, em linhas gerais, a mesma orientagio do Quadro 3. Supoe-
se que as atividades de produgio de textos escritos, assim como as de leitura, podem ter ini-
cio no primeiro ano e permanecer como trabalho sistemdtico também nos anos seguintes:
por isso ¢ que estdo com sombreado escuro as quadriculas das trés colunas na maior parte
do quadro (linhas referentes 2 compreensio e valorizagao da escrita e & produgio de textos
de géneros diversos, adequados aos objetivos, ao destinatdrio e ao contexto de circulagio).
Supde-se, paralelamente, que a necessdria gradagdo seja feita em fun¢do da autonomia do
aluno, tanto nas atividades voltadas para a compreensio e valoriza¢io do uso da escrita quan-
to naquelas voltadas para a produgio de textos. Assim, o que se quer sugerir ¢ que, no
primeiro ano, por exemplo, os alunos escrevam textos orientados pelo professor, ¢ que este
realize atividades de escrita coletiva, em que a temdtica, os objetivos, a organizagio do texto
sejam definidos em discussdao com a turma, ficando o docente com a incumbéncia de regis-
trar o texto por escrito na lousa ou quadro de giz. Nos anos seguintes, mantendo a propos-
ta de atividades que definam previamente destinatdrio, objetivo, género, suporte e contexto
de circulagio para orientar o processo de producio de textos, sugere-se que o encami-

nhamento possibilite autonomia crescente para os alunos.

A sugestdo de distribui¢do e de intensidade das atividades relativas as convengdes gréficas, ao
dominio do principio alfabético e das regras ortogréficas segue a mesma orientagdo que

aparece no Quadro 2.

TIRA-TEIMA

Vale a pena retornar ao caso de Paulo e analisar seu dominio das capacidades apontadas

no Quadro 4.

Além disso: haveria, em sua turma, um caso como o de Paulo? Vocé poderia descrevé-lo

e apresentd-lo a seus colegas?
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Quadro 5
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ATIVIDADES PARA OS ANOS INICIAS

ATIVIDADES

DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE

1° ano 2° ano 3° ano

Atividades voltadas para o desenvolvimento de atitude de respeito e
valorizacdo da diversidade das formas de expressdo oral de colegas,
professores e funciondrios da escola, bem como de pessoas da
comunidade extra-escolar.

Interagoes cotidianas em sala de aula:

Atividades que demandam escuta atenta e compreensao;

Atividades que demandam formulagio de respostas orais as
questdes propostas pelo professor;

Atividades que demandam exposicao oral de opini6es
e sugestdes, bem como escuta e respeito com relagao
a fala dos colegas.

Atividades de uso da lingua falada em diferentes situagdes escolares,
com o emprego da variedade lingiifstica adequada.

Atividades de planejamento e apresentagao de textos
falados em situagoes formais.

Atividades que demandam escuta atenta e compreensao de textos
falados ou lidos, para posterior realizagio de tarefas.
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O sombreamento escuro nas cinco primeiras linhas do quadro pretende sugerir que sejam
trabalhadas com sistematicidade, durante os trés anos, tanto atividades voltadas para a con-
vivéncia democrdtica e respeitosa com falantes de diferentes variedades lingiifsticas quanto

atividades de interacio oral em sala de aula que possibilitem a participacio ativa dos alunos.

A gradacio nos tons de cinza das trés tltimas linhas sugere grada¢ao na dificuldade das situ-

agoes de exposi¢do oral e de escuta.

Fechando a apresentagio dos quadros de atividades, voltamos a enfatizar que se trata de um
conjunto de sugestdes ¢ nunca de imposigio de uma seqiiéncia linear e inflexivel. Como j4 foi
dito no volume 2, a implementagio dessas sugestoes na escola precisa passar pela andlise e
discussao dos profissionais envolvidos com o processo de alfabetizacio, de modo a adequd-las as
condigoes reais dos alunos, dos professores e da escola. O compromisso prioritdrio da escola nao

¢ com o cumprimento rigoroso desta proposta, é com a efetiva alfabetizacio de seus alunos.

A criagdo de rotinas

O planejamento da organizagao do trabalho pedagégico envolve decisdes sobre aspectos sim-
ples, porém fundamentais para a constru¢io de uma rotina de atividades que possa efetiva-
mente contribuir para a aprendizagem dos alunos. Esses aspectos dizem respeito 2 utilizagao
do tempo e do espaco pelos participantes da turma (alunos, professor, outros) na realizagao
de atividades pertinentes ao programa de ensino a ser desenvolvido, dentro ou fora da sala

de aula.
Rotina: um principio organizador

Diversas pesquisas etnogréficas (veja o boxe “Para aprofundamento”, a seguir) tém
demonstrado que, desde o primeiro momento em que alunos e professores se
rednem, como uma turma oficialmente constituida, inicia-se um processo de con-
strugdo de papéis e relagoes, direitos e deveres, demandas e expectativas para partici-

pagao no grupo.
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Uma rotina é variada quando )
possibilita aos alunos experién-
cias diversificadas de trabalho

e contribui para a ampliagéo

de capacidades, conhecimen-

tos e contextos de aplicacé&o.

0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

Por meio desse processo, participantes de uma turma ou grupo constroem conheci-
mentos comuns ¢ padrdes relacionados a modos de agir, comunicar, construir e inter-
pretar textos orais e escritos. Mesmo tornando-se “invisiveis” aos olhos dos préprios
participantes do grupo, esses conhecimentos e padrdes orientam a participagio dos
membros nas atividades escolares e a sua avaliagio do que significa ser aluno, profes-

sor, leitor, escritor, na comunidade da qual fazem parte.

Esse conjunto de normas, expectativas, papéis, relagdes, direitos e deveres esta-
belecidos no dia-a-dia de trabalho em sala de aula ou fora dela (quando alunos e
professores desenvolvem atividades escolares em outros espagos sociais) pode se
tornar evidente ao analisarmos como a rotina de uma turma estd organizada.

Algumas perguntas auxiliam essa andlise:

* quem pode dizer (ou fazer, escrever, ler) o qué?
* com quem?

* para quem?

* de que forma?

* sob que condi¢oes?

* quando?

* onde?

* com que propdsito?

* ¢ com que resultados?

Essas questdes podem ser utilizadas tanto para evidenciar os elementos de uma rotina jd

estabelecida, como para orientar a organiza¢io de uma rotina a ser estabelecida.

A rotina serd variada, por exemplo, quando: a) permitir que um determinado aluno
trabalhe ora com colegas que apresentam capacidades similares 2 sua, ora com cole-
gas que apresentam capacidades diferentes da sua; b) possibilitar aos alunos que leiam
ora livros, ora quadrinhos, ora textos de colegas ou outros tipos de textos; c) criar
condigbes para que os alunos produzam textos para diferentes destinatdrios: pais,

colegas, professor, jornais, revistas, etc.
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o ¥ Pesquisas etnogréficas na escola sao modalidades de estudos descritivos e

74 analiticos sobre priticas escolares cotidianas, com énfase em processos

interativos nos contextos de ensino-aprendizagem. Esse tipo de abordagem
se interessa, particularmente, por apreender o conjunto de significados,
regras e principios tcitos (quer dizer, ndo explicitados, mas conhecidos
pelos participantes) que regulam o funcionamento da sala de aula e, por-

tanto, os contextos de ensino—aprendizagem.

Trata-se, portanto, de um procedimento de pesquisa, mas pode (e deve) ser
utilizado no ensino. Conhecer 0 modo de funcionamento da sala de aula e
como os contextos de ensino-aprendizagem sao mais ou menos propicios
ao desenvolvimento do aluno € algo de fundamental importincia para o
professor controlar e organizar seus processos de trabalho. Conhecer esses
modos de funcionamento — “saber onde estd pisando’- também € funda-
mental para o aluno dominar o contexto escolar (principalmente para
aqueles alunos cujas familias tém pouca ou nenhuma experiéncia com a
escola) e também para dominar os fatores que o tornam um ambiente dis-
ciplinado. Desse modo, o aluno pode controlar, com cada vez mais
autonomia, seus processos de aprendizado. Para aprofundar nesses pon-
tos, leia o livro de Maria Lucia Castanheira, intitulado Aprendizagem

contextualizada (Belo Horizonte: Auténtica, 2004).

Além disso, a rotina serd sistemdtica, por exemplo, quando permitir que os alunos {{ Uma rotina ¢ sistematica

exercitem suas capacidades de leitura e de escrita ou apreendam a légica das dife-

rentes formas de produzir textos.

Como procedimento sistemdtico, a rotina poderd assegurar que experiéncias de trabalho
com a escrita ndo permanecam isoladas, aleatérias, desvinculadas do processo e dos
resultados pretendidos. Esse parece ser um dos paradoxos que o professor precisa resolver
a0 organizar, planejar, coordenar e desenvolver, no dia-a-dia, os trabalhos com seus

alunos: possibilitar-lhes oportunidades variadas de aprendizagem, a0 mesmo tempo que

quando possibilita a pre-
senca frequente e previsivel
de certas atividades, con-
tribuindo para consolidar
capacidades e experiéncias

dos alunos.
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lhes garanta vivencid-las com uma certa freqiiéncia, de forma a ampliar e consolidar suas

capacidades como aprendizes da leitura e da escrita.

Algumas possibilidades de organizacio da rotina em sala de aula

Com o objetivo de ilustrar como o paradoxo criado pela exigéncia simultinea de va-
riedade e sistematicidade pode ser equacionado, apresentaremos, a seguir, um quadro
sobre as atividades desenvolvidas em uma turma de alfabetizacio, durante os
primeiros cinco dias de aulas. A observagio das atividades nessa turma e a construgao
do quadro foram orientadas pelas questdes listadas na se¢io anterior. Optamos,
entretanto, para fins da presente discussdo, por apresentar respostas encontradas para
apenas duas perguntas: quais foram as atividades desenvolvidas nessa turma? Com

que freqiiéncia essas atividades foram desenvolvidas?

O quadro sugerido nos permitiu organizar visualmente a seqiiéncia de atividades que
foram desenvolvidas a cada dia e, durante uma semana de aulas, em uma turma de alfa-
betizagio. Por meio desse registro é possivel ver, por exemplo, que a professora dessa
turma deu énfase, em seu trabalho, a leitura e a escrita, o que resultou em dois grandes
blocos de atividades — o primeiro voltado para experiéncias com a leitura; o segundo

voltado para experiéncias com a escrita.

Assim, a cada dia a professora iniciou seu trabalho permitindo aos seus alunos expe-
rienciar prdticas de leituras de diferentes maneiras: ouvindo uma histéria lida por ela,
lendo ou explorando um livro com um colega ou participando de uma atividade de
leitura em grupo, supervisionada por ela. A professora também reservou tempo para
que seus alunos tivessem oportunidade de ler livros, jornais ou revistas de sua esco-
lha. As diferentes configuracdes de grupo para realizagao de leitura permitiram a pro-
fessora flexibilidade para observar e acompanhar seus alunos em diferentes situagoes.
A turma observada também teve oportunidade de conversar sobre as histérias ou tex-

tos lidos diariamente.
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mbora com menor intensidade do que aquelas relativas a leitura, atividades que
Emb tensidade d 1 lat

possibilitaram o trabalho com a escrita também foram desenvolvidas com freqiiéncia
significativa: treino da letra (diariamente), produgio coletiva de texto — sendo a pro-
fessora a “escriba” (duas vezes durante a semana). Anotagdo de palavras novas, nomes
de colegas ou de letras do alfabeto em didrio pessoal também tiveram seu espago na
programagio. Além disso, foram explorados, durante a semana, jogos diversos, musi-

cas, parlendas e trava-linguas.

O quadro destaca, ainda, atividades que propiciaram aos alunos a experiéncia
simultdnea do ato de ler e escrever: produgdo do calenddrio individual a partir de
modelo grande afixado no quadro; cdpia e/ou leitura do “Para Casa” ou “Dever de
Casa”, ou corregao ou comentdrio desse “Dever”. Também o livro diddtico foi uti-
lizado trés vezes durante a primeira semana de aula. Foram registradas a realizacio da
aula de Educacio Fisica (uma vez por semana), de Artes (duas vezes) e a ida 2 bi-
blioteca para escolher e fazer empréstimo de livros, que foram, posteriormente, uti-

lizados em sala de aula e nas atividades de casa.

O quadro a seguir nio deve ser considerado um modelo a ser seguido, mas sim uma
referéncia para a discussao sobre possibilidades de organizagio da rotina de atividades

em uma turma de alfabetizagio, de forma sistemdtica e variada.
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Quadro 6

Enfase na leitura

Enfase na
escrita

Leitura e escrita

0 planejamento do trabalho e a organizacao de atividades

Treinando a letra

FREQUENCIA DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM UMA
TURMA DE ALFABETIZACAO
AR DR AR DR AR | DR/ AR DR AR | DR

Quvindo histérias lidas pelo professor X X X X X
Lendo com um colega (pares) X X
Lendo em grupo acompanhado pelo X X X X
professor
Leitura independente e livre (livros, X X X X X
quadrinhos, revistas, jornais)
Selecionando e fazendo empréstimo de X
livros na biblioteca
Brincando e aprendendo (jogos X X X X X
variados)
Conversando sobre historias lidas X X X X X

Produzindo textos coletivos

Tomando notas em diario pessoal

Usando o livro didatico

Explorando musicas, parlendas, trava-
linguas

llustrando histérias

Explorando o calendario

Copiando ou lendo o Para Casa

Discutindo ou corrigindo o Para Casa

Educagédo Fisica

Artes

X

X

Legenda: AR = Antes do Recreio; DR = Depois do Recreio; X = Uma ocorréncia de determinada atividade
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A rotina:

* organiza o trabalho cotidiano em sala de aula, buscando dar uma
resposta a duas necessidades do processo de ensino-aprendizado — os
alunos devem desenvolver atividades variadas, mas, ao mesmo tempo,
sistemdticas, quer dizer, articuladas e freqiientes.
atende essas duas necessidades por repartir o tempo da aula em
unidades seqiienciais variadas, mas retomadas ao longo da semana (o

que garante progressao e sistematicidade).

A cada unidade da rotina, se define quem faz o qué, por qué, com quem,

quando, para qué.

Quanto mais os professores e alunos controlam conscientemente as decisGes

em torno das quais serao construidas as unidades ou atividades de uma rotina,
mais hd disciplina, mais o professor controla seu trabalho, mais os alunos se

tornam auténomos em seu processo de aprendizado.

JAVHD - SOINOd
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Capitulo 2

A avaliacao diagnéstica como
referéncia para o planejamento

O volume 3 desta colegio desenvolveu-se em torno da avaliagio diagndstica da alfabetizagio.
Além de uma matriz de referéncia e de uma proposta de instrumento para avaliagio de
capacidades lingiisticas dos alunos, foram sugeridos vdrios aspectos relevantes para o registro, a

andlise e a comunica¢ao de resultados.

Neste volume, indicamos a importincia de, antes de planejar, realizarmos uma avaliagao
diagnéstica para conhecer o que os alunos jd sabem e o que precisam desenvolver. E
necessdrio, portanto, que retomemos o processo de avaliagdo diagndstica, para assegurarmos
continuidade e consisténcia em nossas decis6es pedagdgicas ao longo do trabalho nas turmas

de alfabetizacio.

Como base nesta proposta, escolhemos uma experiéncia concreta de avaliagio diagnéstica, a
partir da aplicagio do instrumento de avaliagdo (tal como proposto no volume 3) em uma

turma que estd iniciando a Educa¢do Fundamental. Essa experiéncia é apresentada a seguir.

UM CASO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA

A aplicagio do instrumento de avaliagio foi feita numa escola que, aqui, denominaremos
Escola Alfa (veja a seguir). A turma que acompanharemos em nosso trabalho foi a turma da
professora Luicia. Essa turma ¢é formada por alunos que acabaram de ingressar no Ensino
Fundamental. E constitufda de 30 alunos com idades entre 6 e 7 anos, compondo um grupo

heterogéneo do ponto de vista sécio-econdmico e de trajetdrias escolares.
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Lucia

A professora

Licia tem 35 anos e trabalha
na rede estadual de ensino
ha quase 20. Comecou a
trabalhar assim que terminou
o curso de Magistério. Sua
primeira turma, para sua
surpresa, foi de alfabetizacao.
Ela ndo se sentia preparada
para o desafio e viveu a
experiéncia como um
fracasso. No ano seguinte,
conseguiu ir para a segunda
série e, mas tarde, para a
guarta. “Era muita
responsabilidade para uma
recém-formada alfabetizar
aguelas criancas”, diz hoje.
Depois de algum tempo na
guarta série, voltou a estudarn,
fazendo o curso de
Pedagogia. O curso a animou
a voltar a trabalhar com
turmas de alfabetizacéao:
“Eu comecei a sentir que
poderia, naquele momento,

enfrentar a responsabilidade.

continua no boxe ao lado >>

A avaliacado diagndstica como referéncia para o planejamento

Uma escola como outras

A “Escola Alfa” estd localizada na periferia de Belo Horizonte, entre
um bairro de classe média e um grande aglomerado onde vivem
familias muito humildes. Por causa disso, seu corpo discente ¢ muito
heterogéneo. H4 alunos que tém muitos conhecimentos sobre a lin-
gua escrita e seus usos. Mas hd também aqueles cujas condi¢oes de vida
ndo permitem um contato mais préximo e constante com a escrita. O
corpo docente € relativamente estdvel, embora haja um nimero signi-
ficativo de professores com contrato provisério. A diretora, que foi
eleita recentemente, considera que esse é um dos principais problemas
da escola (“ele dificulta a continuidade do trabalho, de um ano para
outro”, segundo ela). H4 ainda, para a diretora, outros problemas: a
falta de recursos para compra de materiais de consumo e permanentes,
a falta de tempo para reunides. Mas hd também, para ela e para alunos
e professores, boas solugbes para algumas das dificuldades: a cantina e
a quadra de esportes foram recentemente reformadas, os pais tém um
contato estreito com a escola, que é considerada pela comunidade um

lugar seguro e que pertence a todos.

Predominam alunos pertencentes a familias de baixa renda, embora alguns sejam de nivel
médio. Também sdo diversas as experiéncias escolares desses alunos: cinco deles estao ingres-
sando pela primeira vez na escola; os demais tiveram experiéncias anteriores de, no minimo,
um ano de escolaridade — alguns na rede publica, outros em institui¢oes particulares e comu-

nitdrias de Educacao Infantil.

A professora Lucia (veja o boxe) j4 tinha conhecimento dessas caracteristicas mais gerais da
turma, quando iniciou seu trabalho. Ela registrou, logo nos primeiros dias de aula, algumas

impressoes iniciais sobre o desempenho da turma.
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Suas impressdes nos foram comunicadas da seguinte forma:

Trata-se de turma muito heterogénea quanto aos conhecimentos jd

adquiridos sobre a escrita, pois alguns alunos estdo comegando a ler e a

escrever, com autonomiﬂ, textos curtos e outros mal sabem pegar no ZLZ;DZS

para copiar. (Liicia)

O instrumento de avaliagdo diagndstica foi aplicado no inicio do ano letivo, ao final do més

de fevereiro, com a finalidade de conhecer melhor o perfil da turma e oferecer subsidios para

o planejamento do trabalho nessa fase do Ensino Fundamental.

Houve um periodo destinado ao preparo da professora em relagio ao uso do instrumento,

com envolvimento da coordenadora dos anos iniciais. Algumas condi¢bes relativas a essa

aplicacio devem ser explicitadas preliminarmente:

Liicia planejou a avaliacio levando em conta importantes fatores

Um levantamento das

capacidades a avaliar

A professora se apoiou na matriz de referéncia e nas atividades
do instrumento de avaliagdo, como proposto no volume 3
desta Colegao. Por essa razdo, organizou as capacidades segundo
os eixos sugeridos na matriz de referéncia:
* aquisi¢ao do sistema de escrita (capacidades de 1 a 6);
* leitura (capacidades de 7 a 13);

* escrita e produgio de textos (capacidades de 14 a 18).

Fui a diretora e pedi a turma.
Foi uma surpresa geral para
a escola alguém escolher a
alfabetizacdo.”

A partir de entéo, para
Lucia, enfrentar o desafio da
alfabetizacao é o que garante
o prazer no trabalho. Fora
esse desafio, Lucia vé
poucos motivos para estar
feliz com a profisséo.
Trabalha em dois turnos e, a
noite e nos finais de semana,
faz, como gosta de dizer, o
‘terceiro turno”: cuidar da
casa, do marido, dos dois fi-
lhos. “Sobra tempo para
muito pouca coisa, mas ver a
familia crescendo & muito
bom. No trabalho, apesar do
salario, da pouca importancia
que, no Brasil, se da a
profissdo, ainda ha também
isto de bom: ver um aluno
balancando a cabeca com
um riso, dizendo que sim,

que aprendeu.”
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Antes de fazer o
diagnéstico, como Lucia
buscou conhecer a turma?
Nos primeiros dias de aula,
Licia procurou conhecer seus
alunos de modo mais informal.
Ela queria saber o grau de
familiaridade das criancas com
o0 mundo da escrita: se 0s pais
utilizam a lingua escrita, se
materiais escritos circulam em
casa e em sua comunidade,
gue materiais seriam esses.
Lucia também queria saber se
0s pais ou irmaos mais velhos
(ou mesmo vizinhos) costumam
ler histérias para as criancas
(num curso que Lucia fez, ela
descaobriu que essa pratica &
muito importante para a alfa-
betizacdo). Queria ainda co-
nhecer o meio em que vivem
as criancas, bem como a avali-
acao que elas mesmas faziam
de seu dominio da escrita.
Para saber tudo isso, ela utili-
zou duas estratégias: no
primeiro dia de aula, pediu que
cada aluno entrevistasse um

continua no boxe ao lado >>
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Tempo e natureza

da atividade

Articulagao com rotinas

Em seguida, percebeu que precisaria de dois a trés dias para
avaliar cada eixo, agrupando as questdes pela natureza da ativi-
dade (individual ou coletiva).

No caso da leitura, por exemplo, ela distribuiu as atividades
selecionadas por quatro dias: um deles para propostas coletivas
e os outros trés para acompanhar melhor o nivel de compre-
ensdo e fluéncia dos alunos, em duplas ou individualmente.
No caso particular das atividades individuais de avaliagio da
habilidade de leitura dos alunos, a professora contou com a
colaboragdo da coordenadora pedagdgica, para que pudesse

ser feito um registro dos desempenhos.

No conjunto, as atividades se distribuiram por sete dias letivos,
com alternincia das situagdes de aplicacio das atividades e ou-
tras de rotina, planejadas pela professora, o que contribuiu
para evitar, por parte das criangas, a idéia de um “teste” exaus-
tivo e estressante. Essa estratégia contribuiu para que os alunos
realizassem a maioria das atividades propostas sem que

percebessem que estavam sendo avaliados.

Liicia adaptou a aplicagio ao nivel de autonomia das criangas na leitura e na escrita

Tendo em vista o nfvel introdutério da turma e a auséncia de autonomia da maioria das cri-

angas em virias atividades, a professora, no momento mesmo da aplica¢io, adaptou a avali-

agdo ao nivel dos alunos. Ela leu questdes quando necessdrio, conferiu imagens e passagens

do texto que eram pouco familiares para os alunos, acompanhou o desempenho das criangas,

monitorando e registrando suas dificuldades e conflitos ao longo da avaliagio. Para esse re-

gistro da aplicagio, ela utilizou seu “didrio de campo”.
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Liicia fez o registro dos resultados

Apés a aplicagdo e o registro, em fichas individuais, do desempenho de seus 30 alunos, a pro-

fessora elaborou um registro consolidado de toda a turma, para uma visualizagio mais precisa

do conjunto. Para esse registro, seguindo as orientagbes do volume 3, ela mapeou sua classe em

trés niveis de desempenho nas capacidades avaliadas:

* Nivel 1: capacidades ainda nio desenvolvidas

* Nivel 2: capacidades em desenvolvimento (dominio parcial ou transi¢ao de niveis)

* Nivel 3: capacidades j4 desenvolvidas pelos alunos.

As duas formas de registro obtidas estdo reproduzidas a seguir: a ficha consolidada com o

perfil de toda a turma e o gréfico elaborado a partir dessa mesma ficha.

Ficha | - REGISTRO CONSOLIDADO DOS RESULTADOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA

-

Escola: Es-cola ALfa
Professora: L UUIA
Periodo de avaliacao: Fevereird

Turmaf® Ano 4o ens-no funamental
Total de alunos: %)) '

\

DESEMPENHO DOS ALUNOS NAS CAPACIDADES AVALIADAS NiveL 1 NiveL 2 NiveL3
1 Compreende diferencas entre o sistema de escrita 2 ya 75
e outras formas graficas e sistemas de representacao
2 Conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras S 77
3 Domina convengdes graficas (orientacao, alinhamento, 7 =2 |€
segmentacao)
4 Reconhece unidades fonoldgicas (rimas,silabas) 9 |7
5 Domina a natureza alfabética do sistema 0 [4
6 Utiliza principios ortograficos nas relagoes (requlares) [0 |Z

entre grafemas/fonemas

continua na pagina seguinte >>

colega e o apresentasse para a
turma; ao longo dos primeiros
dias, fez entrevistas informais,
no recreio, com os alunos.
Com base nessas entrevistas,
anotadas em seu “diario de
campo”, a professora desco-
briu que seus alunos pos-
suem contatos prévios com a
escrita e que muitas familias,
mesmo entre as mais pobres,
fazem um grande esforco
para preparar os filhos para
a entrada na escola. Um fato
interessante que ela péde
descobrir foi que muitas
criancas sdo preparadas pelos
irmaos mais velhos, quando os
pais tém pouco dominio da
escrita; os irmaos, assim,
assumiam o papel de pais ou
professores, brincando de
aulinha, lendo para os irmaos,
ensinando a escrever o nome
proprio e o de outros membros
da familia. Para isso, utilizavam
0 material escolar usado, por
eles mesmos, no ano anterior,
assim como material conse

guido pelos pais.
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DESEMPENHO DOS ALUNOS NAS CAPACIDADES AVALIADAS NiveL 1 NivEL 2 NiveL3
7 Lé e compreende palavras compostas por silabas 0 b 4
canodnicas (consoante+vogal)
8 Lé e compreende frases com estrutura simples 0 b 4
g Compreende globalmente um texto lido (pela professora), S > 77
identificando o assunto principal
10 Identifica diferengas entre géneros textuais e ll q [0
localiza informacoes
11 Infere informagdes a partir do texto lido (pela professora) [0 |Z g
12 Formula hipoteses sobre contetudo de um texto T 7 74
13 Lé com maior ou menor fluéncia 10 |z g
14 Escreve palavras familiares e memorizadas Y Z 75
15 Escreve, com autonomia, palavras com grafia desconhecida 10 g |z
16 Escreve sentengas com pequena extensao 122 > |Z
17 Reconta (oralmente ou por escrito) narrativas (8 7 10
lidas pela professora
18 Produz textos curtos (8 Z Z
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Grafico 1. Avaliagdo diagnéstica - Ciclo Inicial de Alfabetizacao
Fase Introdutéria - Escola Alfa - Professora Lacia - Fevereiro/2005
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ANALISANDO OS RESULTADOS DO DIAGNOSTICO

Apds a elaboragao dos registros da avaliacio, a professora Licia participou de encontros com
a coordenadora de sua escola, para analise da natureza dos erros e acertos dos alunos, para a
discussao desses resultados ¢ tomada de decisdes quanto ao trabalho a ser desenvolvido
durante o ano letivo. Nosso propdsito, a partir de agora, serd o de interagir com a equipe da

Escola Alfa, para conhecer sua andlise ¢ as decisdes tomadas em funcio dela.

Comecemos pela andlise da ficha consolidada e do grifico correspondente, para um
conhecimento mais consistente do perfil da turma. Uma observagao mais geral do gréfico
evidencia, de imediato, que parte significativa da turma jé domina capacidades lingiiisticas
bésicas para a alfabetizagio. Examinando as colunas mais escuras, que representam niveis j4
desenvolvidos, podemos constatar que varias capacidades saio dominadas pela maioria dos

alunos (ou seja, por uma faixa de 60 a 80% destes).
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Pintura de crianca de sete anos.

A avaliacado diagndstica como referéncia para o planejamento

Capacidades bdsicas para a alfabetizagio

e psicomotricidade

A professora Licia considera que o desenvolvimento da psicomotrici-
dade ¢ uma importante dimensao da alfabetizagio, mas, para ela, ndo é
um pré-requisito, algo a ser trabalhado antes da alfabetiza¢do propria-
mente dita (“Isso sé adia o contato com a escrita’, diz ela). Licia tam-
bém considera que, nas atividades rotineiras, a psicomotricidade pode ser
trabalhada. Isto porque ela nao acredita nos tradicionais exercicios para
o desenvolvimento da coordenagao motora. “Desenhando, escrevendo,
recortando nas atividades, a coordenago se desenvolve”, afirma. Apesar
disso, Luicia alerta: “isso ndo significa que a gente nio deva dar aten¢io a
psicomotricidade: nas atividades de rotina é preciso estar atenta para o
uso do l4pis, para o modo pelo qual a crianga o utiliza (modo de segurar,
se poe muita ou pouca forca no ldpis), para a regularidade do tragado,
para fazer com que o aluno agiiente escrever durante mais tempo, sem
cansaco, agiiente ficar assentado, segurar o ldpis; que nem os atletas: ¢

preciso que o aluno desenvolva sua musculatura!”

As capacidades com resultados mais elevados no diagndstico sio as seguintes:

Capacidade 1 Compreende diferengas entre o sistema de escrita e outras formas graficas
e sistemas de representagao

Capacidade 2 Conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras

Capacidade 3 Domina convencoes gréficas (orientagao, alinhamento, segmentacgao)

Capacidade 4 Reconhece unidades fonologicas (rimas, silabas)
Capacidade 9 Compreende globalmente um texto lido (pela professora), identificando
o0 assunto principal

Capacidade 12 Formula hipoteses sobre conteudo de um texto (lido pela professora)

Capacidade 14 Escreve palavras familiares e memorizadas
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Percebe-se, assim, que seria inadequada uma impressao inicial de que as criangas nada
saberiam sobre nosso sistema de escrita, ao entrarem na escola. Muitos dos alunos de
Licia ingressaram no Ensino Fundamental com vdrios conhecimentos sobre a escrita,

como o registro demonstra.

Entretanto, a andlise de cada uma das capacidades pode trazer outras informacoes, quali-
ficando melhor o desenvolvimento dos alunos. Faremos essa andlise tomando como refe-

réncia os eixos nos quais se situam essas capacidades.

O eixo relativo ao dominio do sistema de escrita

No primeiro eixo, relativo 2 aquisi¢ao de nosso sistema de escrita, destacam-se alguns

resultados:

* Os alunos revelam ter um bom dominio das quatro primeiras capacidades, mas, a
partir da quinta, esse dominio se mostra insuficiente. E importante acentuar que
as duas primeiras capacidades, com resultados mais elevados (mais de 70% dos
alunos), sdo base para a apropriacio do sistema de escrita, pois envolvem (capaci-
dade 1) o reconhecimento das distingoes entre os diversos sistemas de representagio e
(capacidade 2) o reconhecimento de nosso alfabeto. Este reconhecimento ainda nao
¢ acompanhado por distingao ou uso dos vérios tipos de letras, mas Liicia observa
que muitos de seus alunos j4 conseguem identificar palavras escritas com letras

diferentes, em questdes apresentadas no instrumento.

* Apesar do dominio de capacidades iniciais por parte expressiva da turma, a profes-
sora constata que uma parcela de alunos estd ingressando no Ensino Fundamental
sem esses conhecimentos: seu registro evidencia que cerca de 17% deles nao desen-
volveram sequer a primeira capacidade ou a dominam apenas parcialmente. Ela
identifica, entre os alunos que nio apresentam essa capacidade, trés dos que
somente agora estdo ingressando, pela primeira vez, numa escola. A capacidade 2

tampouco é dominada por 27% das criangas; também aqui os mesmos trés alunos

{{ Como voce pode ver, o eixo

da compreenséo e valoriza-
céo da cultura e escrita ndao
foi considerado nessa anélise.
Lacia, porém, nédo deixou de
lado a avaliacdo desses
conhecimentos e atitudes.

A sondagem descrita num
dos boxes permitiu essa
avaliacdo. Além disso, Licia e
a coordenadora j& haviam
decidido, como se vera mais
a frente, que esse eixo seria
introduzido e trabalhado
durante todo o ano, assim,

COmMo nos seguintes.
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referidos sequer reconhecem as letras do alfabeto. Outros cinco j4 se encontram
desenvolvendo essa capacidade, mas ainda revelam muitas inconsisténcias, ou seja,

ora acertam, ora erram, de forma aleatéria.

A andlise desse primeiro eixo evidencia, ainda, um dominio decrescente das capaci-
dades 3, 4, 5, 6. Trata-se de um indicador inicial de que a maioria dos alunos da
turma (cerca de 60%) nio apresenta (ou apenas comega a apresentar) a compreen-
sdo do principio alfabético que regula nosso sistema de escrita (capacidade 5) ou a com-
preensdo dos principios que dizem respeito is relagies entre grafemas e fonemas (capaci-
dade 6). Deve-se lembrar, nesse tltimo caso, que a professora selecionou e aplicou
somente questdes do instrumento que avaliam as correspondéncias consideradas
regulares ou invaridveis (por exemplo, B, B, V, E que sempre representam os fone-
mas /p/, /b/, Ivl e Ifl; o fonema /s/, diferentemente desses casos, pode ser repre-
sentado por grafemas como S — como em sapo —, C — como em cedo —, SS — como

em passado).

O eixo relativo a leitura

Nesse eixo, o dominio das capacidades evidenciadas pela turma se torna mais restrito. E que a
maior parte ainda nio domina o principio alfabético, nem estabeleceu, conseqiientemente, as
principais correspondéncias entre grafemas e fonemas. Entretanto, os alunos j4 apresentam, em

sua maioria, dois niveis de conhecimentos muito significativos para o inicio da alfabetizagio:

* Cerca de 70% das criangas compreendem globalmente o texto lido pela professora, identi-

ficando seu assunto principal (capacidade 9); além disso, 80% j4 sdo capazes de
Jformular hipdteses sobre seu conteiido, auxiliados por elementos textuais e contextuais
(capacidade 12). H4 também uma parcela de alunos (cerca de 40%) que jd /¢
palavras compostas por stlabas canénicas (consoante + vogal) e até mesmo frases simples
(capacidades 7 e 8). Mas ¢ preciso estar atento: mais da metade dos alunos, como

jd analisamos, ainda n3o desenvolveu essas capacidades.
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* As capacidades 10 (identificacio de diferencas entre géneros textuais) e 11 (inferéncia)
apresentam maior nivel de dificuldade, nesse eixo avaliado: a maioria dos alunos
nio desenvolveu essas capacidades lingiifsticas ou estd comegando a desenvolvé-las,

o que ¢ compreensivel, por se tratar de uma fase inicial.

* E preciso notar, entretanto, que algumas criangas j4 entram na escola com conhe-
cimentos referentes a essas capacidades, pois cerca de um tergo dos alunos con-
seguiu realizar as atividades relacionadas as capacidades 10 (identificagio de dife-
rengas entre géneros textuais) e 11 (inferéncia), em funcio de suas experiéncias ante-
riores. Da mesma forma, 26% dos alunos jd conseguem /ler, com autonomia, textos
simples (capacidade 13) e 40% se iniciam nessa capacidade, quando se trata de tex-
tos curtos, com frases de estrutura simples. Predominam, porém, os casos de
alunos que [éem escandindo ou com hesitagoes e ainda nio evidenciam compreen-
s30 de suas leituras efetuadas nessas condicoes. Por essa razdo, a professora achou
importante ressaltar, na ficha, que seu registro se referia a uma “menor” fluéncia na
leitura, mesmo por parte dos que ingressaram na turma com essa capacidade em

desenvolvimento.

O eixo relativo a escrita e a producao de textos

Em relagio a esse eixo, a avaliagdo diagndstica da turma evidenciou os seguintes aspectos:

* A capacidade que mais se destaca é a 14 (escrever com autonomia palavras familiares
que jd se encontram memorizadas). A maior parte da turma (80%) jd realiza ativi-
dades desse tipo, conseguindo escrever, por exemplo, o préprio nome, o do cole-
ga, ou dos pais. Menos da metade, entretanto, consegue escrever palavras com
grafias desconhecidas ou sentengas de menor extensio (capacidades 15 e 16), quando

ditadas pela professora, evidentemente ainda com muitos erros ortograficos.
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Apenas para lembrar:
niveis de intensidade do
trabalho dizem respeito ao
modo pelo qual uma capa-
cidade € explorada ao longo
do tempo: introduzir,
trabalhar sistematica-
mente, retomar e
consolidar. Assim, uma
capacidade é, primeira-
mente, introduzida, depois
trabalhada sistematica-
mente, retomada ao longo
de um determinado periodo,
para ser revista ou

consolidada.

A avaliacado diagndstica como referéncia para o planejamento

* A professora realizou atividades relativas as capacidades 17 e 18, que implicam,
respectivamente, o reconto ou a reprodugio oral de textos lidos por ela e a escrita de
textos curtos. A maioria dos alunos nao desenvolveu ainda essas capacidades.
Aqueles que conseguiram, de acordo com levantamento da professora Licia, pos-
suem certas caracterfsticas: alguns tiveram maior acesso a prdticas de leitura, em
seus contextos familiares; muitos deles também tiveram experiéncias prévias com a
escola, na Educagio Infantil e j4 ingressaram no Ensino Fundamental dominando

o principio alfabético.

TRACANDO METAS PARA O PLANO DE TRABALHO

Tendo em vista os resultados da turma, algumas metas mais gerais foram estabelecidas para
o trabalho a ser desenvolvido ao longo do ano. Considerando os conhecimentos e as capaci-
dades lingiiisticas que as criangas j& possuem ou que ainda nio desenvolveram, a professora
Licia propds uma lista de a¢des docentes ou de atividades possiveis, organizada na forma de

um Plano de Trabalho. A lista teve por base, mais uma vez, os eixos das capacidades, sina-

)) lizando alguns niveis de intensidade do trabalho a ser desenvolvido.

Pode-se constatar, pelo Plano de Trabalho apresentado (veja na préxima pdgina), que a tare-

fa que a professora Lucia tem pela frente apresenta dimensdes bastante complexas.

Em primeiro lugar, a listagem das metas ¢ insuficiente para que ela possa, efetivamente, con-
trolar seu trabalho. Primeiramente, elas nio estdo distribuidas ao longo do ano escolar. Nao
fazer essa distribuigao tem como conseqiiéncia uma completa desorganizagio: que capaci-
dades serdo priorizadas inicialmente? ao longo do primeiro bimestre, o que serd obejto de

trabalho sistemdtico e o que serd apenas introduzido?

Em segundo lugar, como vimos, Liicia trabalha com uma turma que se caracteriza pela hetero-
geneidade. Se alguns jd s3o capazes de ler e escrever, parte significativa ainda nio conhece o alfa-
beto, nem distingue a escrita de outros sistemas de representagio. Como ela poderd trabalhar de

modo a que todas as criangas aprendam e se desenvolvam, apesar de suas diferencas?
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Em terceiro lugar, mesmo que ndo planeje todas as atividades a serem feitas, ¢ preciso que

Licia estabelega alguns critérios para seleciond-las. Como estabelecé-los? Como estabelecé-

los conjugando, além disso, a necessidade de, a0 mesmo tempo, dar atengdo a alfabetizagao

e ao letramento? Conjugando, ainda, a necessidade de ensinar a lingua escrita sem deixar de

lado os demais contetdos curriculares?

Auxiliar Licia a responder a estas perguntas serd o objetivo das préximas segdes deste volume.

Eixos

PLANO GERAL DE TRABALHO PARA A TURMA DA PROF* LUCIA - ESCOLA ALFA

ATIVIDADES RELACIONADAS AS CAPACIDADES

METAS DO PLANEJAMENTO

I AQUISICAO DO SISTEMA DE ESCRITA

Exploracao de diferengas entre o sistema de escrita e outras
formas de representacao

GERAIS CRITERIOS DE ADEQUAGAO

Exploracao do alfabeto e introducao gradual dos diferentes tipos
de letras

Exploragdo de convencoes gréficas; segmentacao e espacamento
de palavras, pontuacao final

Exploracao de unidades fonoldgicas: rimas e silabas em diversas
posi¢des nas palavras

Exploracao do principio alfabético do sistema de escrita

Atividades diferenciadas
para alunos sem dominio
Introduzir e Trabalhar

Trabalhar
sistematicamente para
consolidacao no ano

Exploracao de principios ortograficos nas relacdes regulares
entre grafemas e fonemas

Introduzir, com a consolidagao do dominio do
principio alfabético

Il LEITURA

Exploracdo de palavras com silabas canénicas e nao canénicas
(reconhecimento global e decodificacao)

Exploragao de frases com estrutura sintatica simples

Exploracao de leituras de palavras, sentencas e textos, com foco
na compreensao

Exploracao de hipoteses e inferéncias sobre o contetido de tex-
tos lidos (pela professora e/ou pelos alunos)

Maior apoio para alunos

Trabalhar que nao léem

sistematicamente

Maior autonomia para
alunos que ja léem

Exploracao de leitura fluente e expressiva

Introduzir

continua na pagina seguinte >>
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Eixos

A avaliacado diagndstica como referéncia para o planejamento

ATIVIDADES RELACIONADAS AS CAPACIDADES

METAS DO PLANEJAMENTO

111 EscrITA E PRODUCAO DE TEXTOS

Exploracdo de escrita de palavras e sentencas com observacao
do principio alfabético e de convengoes graficas mais simples

GERAIS CRITERIOS DE ADEQUAGAO

Trabalhar sistematicamente

Exploracao de escrita de palavras e sentencas com observacao
de principios ortograficos estaveis ou regulares

Introduzir

Exploracao de recontos de narrativas lidas pela professora, com
observagao da estrutura da linguagem escrita

Exploracdo de producao de textos curtos em diversas condi¢des
e contextos

Trabalhar Primeiro oralmente e

sistematicamente para depois por escrito.

consolidacao no ano Géneros mais simples
com maior autonomia
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Capitulo 3

A distribuicao das metas e as
atividades de alfabetizacao

A organizacio do processo de alfabetizagio de acordo com o tempo escolar deve considerar

trés niveis de planejamento:

* o planejamento anual e mais amplo do trabalho a ser desenvolvido com a turma,
contendo o conjunto de metas definidas a partir da avalia¢io diagnéstica e da pro-
posta curricular adotada pela escola;

* o planejamento de unidades diddticas, destinadas a desenvolver capacidades ao
longo do ano;

* o planejamento das atividades didrias que compdem a rotina do trabalho pedagdgico
— rotina esta que vai caracterizar a abordagem que se dard ao trabalho em sala de
aula, quer dizer, se a abordagem serd para a introdugao, o trabalho sistemdtico, a

retomada ou a consolidagao.

No planejamento anual, devem constar as metas gerais, ou seja, as capacidades que serdo
selecionadas para organizar o trabalho pedagdgico, assim como as atividades que a
professora desenvolverd durante todo o ano letivo: de acordo com a Ficha 1, feita para o
diagndstico, aquelas relativas ao sistema de escrita (capacidades 1 a 6), a leitura (capaci-

dades 7 a 13) e a produgio de textos (capacidades 14 a 18).

As expectativas da professora a respeito do desenvolvimento dessas capacidades deverio
ser sempre abertas e flexiveis. O importante é que, considerando os indicadores da avali-

agdo diagndstica, seu trabalho procure sempre, entre outros aspectos:

* favorecer progressos das criangas em suas aquisi¢oes nos campos da leitura e da escrita;

* promover a interagio dos alunos, como dimensio mediadora de novas aprendizagens.
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A distribuicdo das metas e das atividades de alfabetizacado

E preciso destacar que as metas estabelecidas no inicio do ano para o trabalho com uma turma
de alunos (o primeiro nivel do planejamento do professor) ndo podem ser vistas como um con-
junto de a¢des que serdo desenvolvidas a um sé tempo ou, ao contrdrio, como etapas a serem,
de maneira rigida, seguidas progressivamente. O que deve orientar o trabalho cotidiano (o ter-
ceiro nivel do planejamento) ¢ a defini¢io do tipo de abordagem que se pretende dar a cada
capacidade do planejamento (A abordagem serd sistemdtica para que os alunos dominem a

capacidade? A abordagem terd a finalidade de apenas iniciar o desenvolvimento da capacidade?).

Um outro aspecto importante a ser considerado no planejamento das atividades cotidianas
em sala de aula ¢ a necessidade de se abordar tanto as capacidades introdutérias que nio
foram vencidas por um grupo de alunos, quanto aquelas que deverdo ser trabalhadas com
toda a turma. Esse planejamento das atividades cotidianas requer, ainda, que a professora
planeje e execute uma rotina de trabalho que possibilite a sistematizagio das atividades relativas

as capacidades a serem introduzidas e consolidadas.

Vejamos o exemplo da turma da professora Licia: a maioria dos alunos demonstrou ter
dominio da capacidade 1 (compreender diferencas entre o sistema de escrita e outros sistemas de
representagio). No entanto, a professora vai precisar planejar um trabalho sistemdtico em sala
de aula com essa capacidade para que os alunos que ainda nao tém seu dominio possam
desenvolvé-la. Ela poderd, por exemplo, envolver toda a turma em um projeto de estudo, de
curta duragio, sobre os diferentes sistemas de representa¢io utilizados em veiculos de comu-
nicagdo. O desenvolvimento desse projeto ndo impede que a professora possa propor outras
atividades que exploram capacidades mais avangadas do processo de alfabetizacio. Além
disso, a professora deverd se preocupar em sistematizar as capacidades que pretende consolidar,

através do desenvolvimento de rotinas.

No caso da turma da Escola Alfa, a sintese da avaliagio diagnéstica e o Plano de Trabalho
forneceram elementos para que a professora Lucia possa fazer uma previsio do cronograma

de trabalho com seus alunos e de algumas atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula.

A seguir, apresentaremos trés sugestoes de organizagio do planejamento em sala de aula: a
primeira diz respeito ao planejamento anual; a segunda, 4 organizagio de unidades diddticas

e, a terceira, ao estabelecimento de rotinas.
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O PLANEJAMENTO ANUAL

andlise das metas tragadas pela professora Liicia em seu Plano de Trabalho, estabelecidas
A andlise d tas tragadas pel f L Plano de Trabalho, estabelecid
para tornar claras as finalidades do trabalho a ser desenvolvido em torno da alfabetizacio,

evidenciou as dire¢oes importantes para seu planejamento anual:

Todos os alunos devem dominar as capacidades bdsicas da alfabetizacio

De acordo com o Plano de Trabalho, algumas das metas deverdo ser trabalhadas sistemati-
camente no primeiro ano, para que sejam assegurados, para toda a turma, patamares de
aprendizagem progressivamente mais avancados. Exemplificando: as cinco primeiras capaci-
dades, relativas a aquisi¢do do sistema de escrita, apresentadas na Ficha 1 (que registra os
resultados do diagnéstico) e retomadas no Plano de Trabalho da turma (veja a reprodugio
parcial abaixo), deverdo estar dominadas por todos os alunos, até o final do ano, exigindo
um trabalho mais intenso para os casos daqueles que ainda ndo as desenvolveram. Isto sig-
nifica que todas as criangas deverdo construir, até o final do primeiro ano, o principio
alfabético, sabendo que nosso sistema de escrita representa, por meio de “letras”, os sons da
lingua. Na leitura, todos os alunos deverao, ao final do ano, ler, com autonomia, palavras e
sentengas e mesmo textos simples. Na escrita, deverdo ser capazes de produzir, com certa

autonomia, textos menos complexos.

ATIVIDADES RELACIONADAS AS CAPACIDADES METAS DO PLANEJAMENTO

GERAIS CIRTERIOS DE ADEQUAGAO

Exploragao de diferengas entre o sistema de escrita e outras
formas de representacao

Exploracao do alfabeto e introducdo gradual dos diferentes tipos ) Tr.abalhar Atividades diferenciada.s
de letras sistematicamente para para alunos sem dominio

consolidacao no ano

Exploragao de convengoes gréficas; segmentacao e espacamento

< Introduzir e Trabalhar
de palavras, pontuacao final

Exploragao de unidades fonologicas: rimas e silabas em diversas
posicoes nas palavras

Exploracao do principio alfabético do sistema de escrita
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A distribuicdo das metas e das atividades de alfabetizacado

Outras capacidades serdo desenvolvidas ao longo das séries iniciais

Parte das metas estabelecidas pela professora em seu Plano de Trabalho se estenderd ao longo
de todos os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, até mesmo extrapolando esse perio-
do. Sua consolidagdo terd que levar em conta as dimensées insepardveis dos processos de alfa-
betizagio e do letramento, abordadas no segundo volume desta Colegio. Por exemplo: capaci-
dades como ler com maior fluéncia (capacidade 13) e redigir textos (capacidade 18) serdo tra-
balhadas em todos os trés primeiros anos, devendo estar consolidadas ao final desse perfodo,
para que possam se expandir nos anos posteriores. O desempenho e a autonomia da crianga
em relagdo a tais capacidades dependerio de sua interacio prolongada com uma grande
diversidade de géneros textuais, da ampliagdo de seu vocabuldrio e do dominio progressivo
de estruturas da linguagem escrita. O mesmo se aplica & wtilizagio de principios e regras
ortogrdficas (capacidade 6), que dependerd de um crescente exame das regras ortogréficas ou
e de um progressivo dominio dos casos arbitrdrios — sem regras — que caracterizam parte de

nossa ortografia.

Feitas essas consideracdes, podemos buscar responder as principais perguntas formuladas
com base no Plano de Trabalho da professora: como distribuir as capacidades ao longo do
ano? como organizar uma rotina de trabalho? como escolher atividades? como realizd-las
numa turma heterogénea? de que modo conciliar alfabetizagio e letramento, o ensino da lingua

escrita e de outros componentes curriculares?

O PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES E SUA DISTRIBUICAO AO LONGO DO ANO

A seguir tomaremos como referéncia, para exemplificagio, cinco capacidades lingiifsticas da
matriz do instrumento de avaliagio diagndstica (apresentada no volume 3). Sao elas: (1)
compreender diferengas entre o sistema de escrita e outras formas grdficas e sistemas de represen-
tagio; (2) ler e compreender palavras compostas por silabas canénicas e nio canénicas; (3) com-
preender globalmente o texto lido, identificando o assunto principal; (4) recontar (oralmente ou

por escrito) textos lidos pelo professor; e (5) redigir textos curtos.
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A escolha dessas capacidades se justifica, em primeiro lugar, pelas metas mais gerais definidas
no Plano de Trabalho e no planejamento anual. A primeira delas representa uma capacidade
bdsica a ser consolidada ainda no primeiro ano, condi¢ao necessdria para todas as demais; as
duas seguintes sdo centrais no desenvolvimento da leitura, sendo igualmente bdsicas para o
perfil de uma turma inicial, como suporte para aquisigdes mais elaboradas; as duas tltimas,
voltadas para o desenvolvimento da escrita e produgio de textos, também sio exemplos de
capacidades que devem ser introduzidas e trabalhadas no inicio do Ensino Fundamental,

embora impliquem aprendizagens que nao serao esgotadas num primeiro ano.
b liq dizagens q gotad

Deve-se considerar que nio seria possivel um detalhamento exaustivo das atividades especi-

ficas para essas capacidades, por duas razdes:

* um planejamento deve se configurar de forma dinimica e flexivel, sujeito a reo-
rientagdes em funcgio de avaliagdes processuais, mudangas nos desempenhos dos
alunos e mesmo imprevistos do cotidiano escolar;

* o detalhamento de atividades pertinentes a todos os cixos de dominio da lingua
escrita tem sido objeto de propostas de qualidade em livros diddticos atualmente
em circulagio nas escolas publicas, ndo sendo objeto deste volume agregar mais

uma produgio nesse nivel de operacionalizagio diddtica.

As atividades e a sua distribuicao no tempo

Atividades voltadas para a compreensio das diferengas entre o sistema de

escrita e outros sistemas de representagdo

Uma das capacidades mais bdsicas do processo de alfabetizacio se refere ao reconbecimento de
diferengas entre o sistema de escrita e outros sistemas de representagio. A professora constatou,
por meio da avaliagdo diagnéstica, que mais de 80% de seus alunos j4 entraram no Ensino
Fundamental com o dominio dessa capacidade. Considerando essa caracteristica da turma,
podemos dizer que essa competéncia poderd ser trabalhada sistematicamente por um curto

periodo de tempo.
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A distribuicdo das metas e das atividades de alfabetizacdo

O que precisa ser considerado pela professora, para um trabalho sistemdtico com essa capaci-
dade, refere-se & escolha de atividades adequadas e as formas mais favordveis de agrupamen-
tos dos alunos para resolvé-las de forma produtiva. Focalizaremos, nesta parte, o primeiro

aspecto, uma vez que o segundo serd abordado mais 2 frente.

O mapa da escola

Realizar uma visita coletiva as dependéncias da escola, utilizando um mapa elabora-
do previamente pela professora, como recurso de orientago espacial. O trabalho com
o mapa poderd favorecer o uso de diversos elementos que organizam esse modo de
representacao do espaco, bem como a reflexdo sobre eles e sua comparagio com outros
modos de representagao (como o desenho) suas fungoes (como placas de banheiro, indi-

cagoes de servigos puiblicos como telefones) e a linguagem.

Interdisciplinaridade: a compreensio de modos de representagao do
espaco é também uma importante dimensio do ensino da Geografia. Ao
trabalhar um desses modos — 0o mapa — o professor estar, ao mesmo
tempo, auxiliando o aluno a desenvolver uma capacidade fundamental
para a alfabetizago: explorando diferentes sistemas de representagio o
aluno torna-se capaz de compreender processos de simbolizagio, proces-

sos por meio dos quais examinamos a realidade identificando-a por sim-

bolos. Assim, uma aula de Geografia é também uma aula de alfabetiza-

a0 e vice-versa.

Um passeio nos arredores da escola para registrar simbolos e sinais

Fazer um passeio nos arredores da escola, para identificar e registrar (desenhando,
copiando, fotografando) simbolos ou sinais grdficos que podem ser encontrados nas
ruas. A professora poderd trabalhar com os registros dos alunos para realizar coletiva-
mente uma classificagio dos sinais identificados, discutindo o que representam e
como representam (com letras? com nimeros? com desenhos? com sinais diferentes,

como os das placas de trinsito? com logomarcas?).
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Um bilhete “enigmdtico”
Um texto que mistura diferentes sistemas de representacio pode dar origem a um
exercicio que explora as diferencas entre a escrita alfabética e outros modos de repre-

sentagdo. Veja um exemplo:

ANDRE ESCREVEU UM BILHETE PARA A SUA MAE.
LEIA O BILHETE, COM A AJUDA DA PROFESSORA.

— ~
e cAAe
4

e deixa g ma lmlj do men dmigo?

10 W pana voik, dmdni. \—

— W

O QUE ANDRE QUIS DIZER PARA SUA MAE?

QUE SINAIS ELE UTILIZOU PARA ESCREVER ESSE BILHETE?
QUAIS AS DIFERENCAS ENTRE ESSES SINAIS?

POR QUE SERA QUE ANDRE USOU ESSES SINAIS?

O QUE VOCE ACHOU DO BILHETE DE ANDRE?

Folhear diferentes impressos

Levar diferentes impressos para a sala de aula, como jornais, revistas, panfletos de pro-
pagandas, calenddrios, lista telefonica e explorar os diferentes sistemas de representagio
presentes nesses materiais, tais como: as diferencas entre o texto escrito e o desenho, os

icones e sinais mais utilizados, distingao entre letras e nimeros, entre outros.
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A distribuicdo das metas e das atividades de alfabetizacdo

Essas atividades devem estar presentes na rotina das propostas de trabalho para essa turma
durante todo o més de margo. Ao final do perfodo de um més, a professora poderd realizar
uma nova avaliagio do desempenho dos alunos e de seu trabalho, a fim de verificar se a
capacidade em questio j4 foi dominada por aqueles alunos que nio a evidenciavam quando

ingressaram no Ensino Fundamental.

TIRA-TEIMA

Escolha, para realizar, uma das atividades propostas para exploragio de sistemas de
representagio. Caso vocé escolha fazer as atividades “o mapa da escola” ou “o passeio
nos arredores da escola”, leia, mais  frente, orienta¢des sobre os modos de organizar

as criangas.

Se puder, faga com outras colegas, registrando tudo no “didrio de campo” e se organi-

zando do seguinte modo:

planeje a atividade e seus materiais; registre;

realize a atividade, tendo em vista trés fases (sua introdugdo, sua realizagio propri-
amente dita, sua avalia¢do, pelos alunos e por vocé mesma);

com base em suas anotagoes, avalie os resultados da atividade e a aprendizagem pos-
sibilitada por ela: como vocé poderia aprimorar a atividade? o que valeria a pena ser
feito de modo diferente?

Atividades para leitura e compreensio de palavras compostas por silabas

canonicas e ndo canoénicas

Na avaliagao diagndstica, constatou-se que quase metade dos alunos jé tem dominio parcial da
capacidade 7, podendo ler e compreender palavras compostas por silabas candnicas — ou seja,
com estruturas sildbicas mais simples, formadas por consoante e vogal. Muitos alunos nio tém
dominio algum (um tergo da turma) e cerca de seis alunos estao comegando a desenvolver essa

compreensdo. Vamos retomar apenas a parte do grdfico referente a essa capacidade:
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ALUNOS QUE LEEM E COMPREENDEM PALAVRAS COMPOSTAS POR SILABAS CANONICAS E NAO CANONICAS
TURMA PROFESSORA LUCICA

30 .
25 .
20 .
15 .
[To R .
L I |
o ... l I ! ! | W

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Total

Considerando o perfil da turma em relagdo ao dominio dessa capacidade, podemos considerar
pertinente a realizagio de atividades que favorecam o desenvolvimento da leitura de palavras,
por uma abordagem de trabalho sistemdtico, desde o inicio do ano letivo e prolongando-se por
todo o ano. No entanto, é preciso ressaltar, mais uma vez, a necessidade de pensar em formas
diferenciadas de realizagio das atividades para aqueles alunos que ainda nao tenham dominado

ou que estejam em processo de desenvolvimento da capacidade focalizada na atividade.

O bebé baba?

Atencao: é preciso trabalhar sistematicamente palavras com silabas
candnicas e nao candnicas, mas isso nio significa que, em outras ativi-
dades, voltadas para a leitura e a producao de textos, o aluno sé possa

ler e escrever textos com essas silabas. Se procedermos assim, o aluno s6

poderia ler pseudotextos, como “A bab4 d4 papa. O bebé baba”. E fun-

damental, portanto, que o aluno tenha contato com diferentes estru-
turas sildbicas. No momento, porém, de trabalhar sistematicamente a

capacidade, é preciso controlar as palavras utilizadas.

OINIWVANNLI0UdV
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Tomemos como exemplos as seguintes atividades:

Lendo palavras “dificeis”
A professora prepara a leitura de textos curtos para seus alunos, durante a qual serdo

destacadas palavras escritas em fichas para que os alunos possam 1&-las.

Para o texto da fibula “O Ledo e o Ratinho”, transcrito a seguir, as palavras em negrito
sdo escritas em fichas e apresentadas aos alunos durante a leitura da professora. Ela faz,
primeiramente, uma leitura em voz alta do texto, verificando se os alunos o
compreenderam. Depois disso, 1é em voz alta mais uma vez e pdra a leitura no momen-
to em que aparece a palavra a ser lida, mostrando a ficha em que ela estd escrita. A pro-
fessora orienta, entdo, os alunos para que, aqueles que conseguiram ler as palavras das
fichas, levantem as mdos, a fim de que ela possa organizar sua leitura e auxiliar os que
nio conseguem ler, usando estratégias como formar as silabas na leitura (por exemplo,

cobrindo a palavra e a descobrindo & medida que se formam silabas).

Uma outra forma de realizar essa atividade é ler o texto para a turma, explorar a com-
preensio e depois apresentd-lo num grande cartaz, escrito com letras em um tama-
nho adequado para a leitura de toda a turma, e apontar para os alunos as palavras que

eles deverdo ler sozinhos ¢ em voz alta ao longo de uma nova leitura da professora.

O ledo e o ratinho

Um ledo, cansado de tanto cagar, dormia espichado debaixo da som-
bra de uma boa drvore. Vieram uns ratinhos brincar em cima dele e
ele acordou. Todos conseguiram fugir, menos um, que o ledo prendeu
debaixo da pata. Tanto o ratinho pediu e implorou, que o ledo desis-
tiu de esmagd-lo e deixou que fosse embora. Algum tempo depois, o
ledo ficou preso na rede de uns cagadores. Nao conseguindo se soltar,
fazia a floresta inteira tremer com seus urros de raiva. Nisso apareceu o
ratinho e, com seus dentes afiados, roeu as cordas e soltou o ledo.

Moral: amigos pequenos podem ser grandes amigos.




O que é, o que é?

Planejamento da Alfabetizac&o

Poderao ser realizados exercicios que exploram a leitura de palavras — como, por

exemplo, a seguinte atividade em duplas:

1) ESCOLHA UM COLEGA PARA FAZER ESSA ATIVIDADE.

2) VOCES DEVEM LER AS PALAVRAS ESCRITAS EM CADA QUADRINHO, {{ E bom lembrar: as
PARA DESCOBRIR AS RESPOSTAS DE CADA ADIVINHA QUE SUA instrucdes devem ser lidas

PROFESSORA VAI LER.

MARQUEM A RESPOSTA CORRETA.

CAI EM PE E CORRE DEITADO.

pela professora, enquanto
aqueles que ja sabem léem

silenciosamente.

BOLA

PETECA

CHUVA

TEM COROA, MAS NAO E REL

ABACATE

ABACAXI

AMEIXA

QUANTO MAIS TIRA, MAIOR FICA.

DINHEIRO

BISCOITO

BURACO

O trabalho sistemdtico com a leitura de palavras em sala de aula deve se pautar pelo desen-

volvimento do procedimento de decifragio (identificacio das relacoes entre “letras” e “sons”

para acessar o significado das palavras). As atividades que exploram essa capacidade devem,
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porém, prever e oferecer oportunidades para que os alunos utilizem diferentes estratégias no
desencadeamento desse procedimento de leitura, dentre outros, a identificacio da primeira
letra da palavra, o estabelecimento de relagio entre o significado e a forma grifica das
palavras, a identifica¢do de alguns grafemas que as compdem, suas relagoes com palavras que

j& sabem de cor (formas fixas ou palavras estdveis).

Observe que, no exercicio, se o aluno souber as respostas das adivinhas, poderd se apoiar na
identificacio da primeira letra da palavra que vai procurar ou por alguma outra pista da con-
figuragdo gréfica das palavras apresentadas. Observe, ainda, que uma exploragio sistemdtica
de atividades dessa natureza contempla outras capacidades iniciais previstas na matriz de
referéncia, no eixo da aquisi¢ao do sistema de escrita, como, por exemplo, o conhecimento
do alfabeto, do principio alfabético ou de convengées grificas, como orientagio e ali-

nhamento da escrita.

TIRA-TEIMA

Escolha, para realizar, uma das atividades propostas para exploracao da decifragdo e
compreensdo de palavras. Se puder, faca com outras colegas, registrando tudo no

“didrio de campo” e se organizando do seguinte modo:

planeje a atividade e seus materiais; registre;

realize a atividade, tendo em vista trés fases (sua introdugdo, sua realizagdo propria-
mente dita, sua avaliagdo, pelos alunos e por vocé mesma); registre a realizagio da
atividade no “didrio de campo”;

com base em suas anotagoes, avalie os resultados da atividade e a aprendizagem pos-
sibilitada por ela; como vocé poderia aprimorar a atividade? o que valeria a pena ser

feito de modo diferente?

Observagao: se vocé for fazer a atividade que se baseia na fdbula “O ledo e o ratinho”,
considere as sugestdes feitas a seguir, para o desenvolvimento da compreensio global
de um texto. Considere também as orientagdes dadas sobre modos de organizar a
turma para realizar a atividade, na parte intitulada “Formas de organizagao dos alunos,

objetivos e possibilidades de aprendizagem”.
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Atividades para compreensio global do texto lido

Como vimos anteriormente, muitos alunos da turma da professora Lucia ainda nio con-
seguem ler e compreender palavras e frases com estrutura simples, pois mais da metade ainda

se encontra nos niveis 1 e 2 de desempenho nessa capacidade.

No entanto, quando o texto ¢ lido para a turma, a maioria dos alunos é capaz de compreender
globalmente o que foi lido (capacidade 9). Vamos rever o registro consolidado dos resultados
da avaliagdo diagndstica dessa capacidade na turma (veja a reprodugio de parte do quadro
feito pela professora, a seguir): sao 22 alunos com dominio da capacidade, enquanto 5 nio

apresentaram esse dominio e 3 estao em processo de desenvolvimento.

REGISTRO CONSOLIDADO DOS RESULTADOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Escola: Es-cola ALfa

Professora:  LUUIA Turma: [ Ano do ens-no Fundariental
Periodo de avaliacdo: Fevereird Total de alunos: ()
DESEMPENHO DOS ALUNOS NA CAPACIDADES 9 NiveL 1 NiveL 2 NiveL3
Compreendem globalmente um texto lido (pela professora), S 5 77

identificando o assunto principal

Se considerarmos esse perfil da turma, podemos dizer que o trabalho pedagdgico em {{ Generos sao padrées mais ou
torno dessa capacidade de leitura deveria ter um cardter sistemdtico, com o objetivo de  menos estaveis de textos,cons-
favorecer o desenvolvimento dessa capacidade para aqueles alunos que no a desenvolve-  truidos nos usos saciais da fala e
ram e de ampliar a capacidade de compreensio dos alunos que demonstraram jd té-la  da escrita. Os géneros sao muito
desenvolvido. Para planejar o trabalho de leitura, a professora vai precisar definir quais  importantes porque servem como
serdo os géneros de textos introduzidos e estudados pelos alunos. Vale ressaltar que o modelos para as pessoas, nas
desempenho dos alunos nas outras capacidades de leitura (10, 11, 12, 13) deverd ser le- diferentes situacées sociais. Por
vado em conta na tomada de decisdo com relagdo aos géneros e a extensdo dos textos, no  exemplo: carta, bilhete, noticia de

planejamento da professora. jornal, antincio, receita culinaria.
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Atencéo: espera-se que 0s ))
textos lidos com autonomia
sejam mais curtos, mas
qguando a professora for ler
em voz alta para a crianca,
ndo siga essa regra. Varie
a extensao, lendo textos

longos e curtos.

A distribuicdo das metas e das atividades de alfabetizacado

Em seu planejamento de trabalho relativo ao eixo da leitura, também ¢é importante que a
professora Liicia leve em conta a necessidade de se promoverem novos patamares de autono-
mia dos alunos na realizagdo de leitura dos textos propostos em sala de aula. Em outras
palavras, os alunos deverdo desenvolver, ao longo do ano, habilidades de leitura que também
lhes permitam ler, sem o apoio da professora, os textos selecionados. O quadro que se segue
apresenta uma possivel abordagem desse planejamento especifico, direcionado para ampliar

o grau de autonomia na leitura. Observe, abaixo, a legenda que explica os sinais utilizados:

PLANEJAMENTO ANUAL PARA O PRIMEIRO ANO

Escola:  Es-cola Alfa
Professora:  LU(IA Turma: [ And o ens-no Fundarental

Total de alunos: %()

CAPACIDADE FOCALIZADA
(9) Compreender globalmente
o texto lido, identificando

o assunto principal

FEV MAR ABR MAIO JUN JUL AGO SET ouT NOV DEZ
3 T T T T T T T T T T
A
B
NSO A A A- A A A+ A A A+
= Tertos curtos
s

Legenda referente as metas definidas:
T Trabalhar a capacidade sistematicamente, com as seguintes variantes :
A- os alunos realizario as atividades com o apoio do professor (menor autonomia)
A+ os alunos realizaro as atividades com menor dependéncia da ajuda do professor

A+ os alunos realizardo as atividades de forma mais independente (maior autonomia)

Para que essa previsao se concretize, a professora poderd planejar, para a rotina de trabalho em

sala de aula, momentos regulares ¢ permanentes de leitura, propondo atividades especi-



Planejamento da Alfabetizacao

ficas para o desenvolvimento da capacidade de compreensdo global do texto e das outras

capacidades envolvidas no ato de leitura.

Tomemos, como exemplo, uma possibilidade de se ampliar o trabalho com o texto da fibu-

la apresentada anteriormente, para se explorar a compreensio global do texto:

* antes de desenvolver a atividade de leitura de palavras, j4 descrita, a professora
poderd propor algumas questdes de antecipagio do contetdo: pelo titulo, vocés
conseguem imaginar qual é o assunto desse texto? (sobre o qué ele vai tratar?). Vocés

acham que é uma histéria? E uma noticia?

* apés a leitura do texto, a professora poderd retomar as hipéteses levantadas pelos {{ Mais a frente serao focali-

alunos e verificar quais se confirmaram, explorando oralmente as seguintes
questdes: de que o texto fala? como ele comeca? como ele concluin? Os alunos também
poderdo compartilhar suas impressdes e emogbes com os colegas, avaliando e

comentando o texto e manifestando suas reagdes de natureza afetiva e ética.

TIRA-TEIMA

Escolha um texto (leve em conta as observagdes feitas a respeito da escolha do género)
e realize a atividade proposta. Se puder, trabalhe com outras colegas, registrando tudo

no “didrio de campo” e se organizando do seguinte modo:

planeje a atividade e seus materiais; registre;

* realize a atividade, tendo em vista trés fases (sua introdugio, sua realizacio propri-

amente dita, sua avaliagdo, pelos alunos e por vocé mesma);

* com base em suas anotagdes, avalie os resultados da atividade e suas possibilidades
de aprendizagem ; como vocé poderia aprimorar a atividade? o que valeria a pena
ser feito de modo diferente? a escolha do texto e do género foi adequada? em que

poderia ser modificada?

zadas outras possibilidades
de sistematizacdo das
praticas de leitura em sala

de aula
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Atividades de “reconto” (oral ou escrito) dos textos lidos pelo professor

Considerando o fato de os alunos ainda se encontrarem em uma fase muito incipiente da
apropriacio da escrita, a capacidade de recontar os textos lidos pelo professor foi avaliada por
Lucia por meio do reconto oral pelos alunos. Para isso, a professora utilizou um conto de

fadas, pois julgava ser um género textual muito familiar para eles.

A partir das anota¢bes que fez durante a aplicacdo da avaliagdo, a professora chegou ao
seguinte resultado da turma: a maioria dos alunos ainda nio tinha o dominio dessa capaci-
dade (18 alunos nio conseguiram realizar a tarefa do reconto oral e 2 alunos necessitaram de

muita interveng¢ao da professora para que pudessem realizar a tarefa).

Como se trata de uma capacidade importante para que os alunos apreendam a estrutura
dos textos escritos e tenham suporte para o desenvolvimento das estratégias de leitura e
de produgio textual, a professora pode incluir em seu planejamento a meta de abordar
sistematicamente essa capacidade, por todo o ano letivo, programando explorar diferentes
géneros textuais. Para o caso da turma da Escola Alfa, selecionamos géneros que parecem

ser mais familiares para os alunos ¢ os que sio necessdrios ao convivio social.

Um dltimo aspecto a ser considerado, na exploragio da capacidade, diz respeito 2 moda-
lidade da lingua — oral ou escrita — que serd utilizada. Optou-se pela seguinte solugao. A
professora iniciard solicitando o reconto oral. Ao longo do ano, porém, a professora
introduzird e trabalhard com a modalidade escrita, acompanhando e promovendo o

desenvolvimento de seus alunos.
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PLANEJAMENTO ANUAL PARA O PRIMEIRO ANO

Escola:  Es-cola Alfa
Professora:  LU(IA Turma:{* Ano 4o ens-ino fundarfiental
Total de alunos: %)

CAPACIDADE FOCALIZADA FEV MAR ABR MAIO JUN JuL AGO SET OUT  NOV DEZ
(17) Recontar E < T >
. K
(oralmente ou por escrito) = oral oral & esoritd
textos lido pelo professor =
< conto cirtae relatorio de
; es-tudo
<..onosdebada o popular o Vidkete L _estudo

Legenda referente as metas definidas:
I Introduzir contetdos, procedimentos e modalidades pertinentes a capacidade

T Trabalhar sistematicamente contetidos e procedimentos pertinentes a capacidade

Para o desenvolvimento da capacidade, ¢ importante que a professora peca aos alunos que
reproduzam oralmente o texto que ela 1& em voz alta, da forma mais exata possivel, obser-
vando os elementos do texto original. A medida que as criangas desenvolverem essa capaci-
dade, as atividades posteriores poderio solicitar que a crianga reescreva textos curtos a partir
das histérias lidas pelo professor. Essa progressio dependerd do avango na autonomia das cri-
ancas em relagdo as capacidades de produgio de textos, como se enfatizard na tltima ativi-

dade desta secio.
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TIRA-TEIMA

Elabore uma atividade para reconto oral de um texto lido, seguindo os passos abaixo:

selecione um texto (que possa ser lido em um tnico perfodo de aula; que possa ser

recontado; que seja interessante para os alunos, mas que acrescente algo mais a seu

universo cultural e lingiiistico);

* numa ‘rodinha’, leia o texto, sem fazer adaptagdes (quando vocé julgar que os
alunos nao compreenderdo alguma passagem, verifique, primeiro, se compreende-
ram ou ndo; em caso negativo, explique a passagem, sempre deixando claro, para os
alunos, que vocé deixou de ler o texto);

° quando as criangas gostam muito de um texto, nio se importam (ao contrério,
pedem) que sua leitura seja repetida; leia mais uma vez;

®  pega que as criangas recontem o texto (para que todos possam recontar o texto, vocé
pode dividi-lo em partes e pedir que alunos recontem partes diferentes);

* durante o reconto, leve o aluno a repetir estruturas proximas da linguagem escrita

(por exemplo: em vez de “Tinha uma princesa, o rei queria casar ela com um

principe ruim”, leve-os a utilizar a linguagem do texto “Num reino muito distante,

havia um rei que queria casar sua filha, a princesa Cecilia, com um principe muito
malvado.”);

volte ao texto em outras aulas, lendo passagens e pedindo aos alunos que as recon-

tem; sé dé o trabalho por terminado quando as criangas souberem praticamente o

texto de cor.

Naio se esquega: registre todo o processo em seu “didrio de campo”; avalie sempre, ao
longo e ao final do processo, os resultados da atividade e a aprendizagem possibilita-
da por ela; como vocé poderia aprimorar a atividade? o que valeria a pena ser feito de
modo diferente? a escolha do texto e do género foi adequada? em que poderia ser
modificada? Dé também atencio a atitudes inesperadas ou “estranhas” dos alunos:

como vocé poderia interpretd-las?
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Atividades para redagdo de textos curtos

A avaliagio diagndstica da turma da Escola Alfa apontou o seguinte perfil para a capacidade
de produzir textos curtos: a maior parte dos alunos (60%) nio domina essa capacidade; o
restante da turma se divide entre os alunos que j4 entraram na escola com essa capacidade
ou que a dominam parcialmente. Isso significa que esses alunos produzem textos curtos em
situagdes mais controladas pela professora, a partir, por exemplo, de frases simples, famili-

ares, de pequena extensao.

Esse perfil indica a necessidade de uma abordagem sistemdtica da capacidade em questdo, jd

< 4. . ..
no inicio do ano lethO, para favorecer que todos da turma atinjam O mesmo patamar.

Por essa razdo, serd importante que a professora realize atividades de produgio de textos pelo
menos uma vez por semana. As propostas de elaboracio dos textos escritos poderdo também
ser desenvolvidas em etapas, por mais de um dia na semana. Segue-se um exemplo de proposta
de produgio de texto que a professora Liicia poderd trabalhar com os alunos, com sugestao

de etapas para essa elaboragao.

Apés a visita feita as dependéncias da escola (uma das atividades desenvolvidas logo no ini-
cio do ano, com apoio de um mapa), a professora Licia poderd propor aos alunos a pro-
dugio de um relatério sobre essa visita. Pode-se propor a turma que, ao longo do ano, os tra-
balhos coletivos componham um “dlbum” que contard o que aconteceu de importante com
a turma durante o ano. Quando o ano terminar, ele servird, como qualquer dlbum, para lem-
brar os bons — e, as vezes, os maus — momentos vividos. O texto a ser produzido, juntamente
com outros textos, fotografias, gravuras e desenhos, integrard esse dlbum, que poderd, por

exemplo, ter o titulo de “Histéria de uma turma de Alfabetizacao”.
p ¢

Para a produgdo desse relatério que compord o dlbum, a professora poderd se orientar pelas

etapas apresentadas no quadro abaixo.
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ETAPAS DE ELABORAGAO DO RELATORIO DA VISITA A ESCOLA ALFA - PRIMEIRO ANO / PROFESSORA LUCIA

1° ETAPA

Conversa com 0s
alunos, sequida de
registro escrito, na
lousa, sobre o texto
que vai ser produzido.

Tépicos da conversa

e do registro:

.Para quem vamos
escrever o
relatorio?a

.Com qual finalidade?

.Onde o texto vai
circular?a

. Quais serado os
leitores do texto?
(Pais, amigos, alunos
de outras turmas?)a

»Quais informagdes
sdo importantes na
elaboracao do
relatério?

2° ETAPA

Preparando a
estrutura do
texto:leitura de um ou
mais relatorios
elaborados pelas
turmas do ano
anterior, sequida de
analise da estrutura
do texto.

3° ETAPA

Producéo coletiva, no
quadro ou em outro
suporte, do relatorio
da turma.

O processo de
elaboracao coletiva e
orientado pela
professora com
perguntas que levem
os alunos a focalizar
diferentes aspectos
da producéao textual:
.Como podemos
comecar o texto?

.0 que falta informar
ao leitor ?

.0 gue descobrimos
sobre a escola ao
fazermos essa
visita?

4° ETAPA

Leitura e revisdo do
texto: o processo de
revisao coletiva &
orientado pela
professora, com
perguntas que levem
os alunos a focalizar
diferentes aspectos
da producao textual:
.Sao fornecidas as
informagoes
necessarias para que
o leitor saiba o
motivo e o roteiro da
visita? (quando
aconteceu a visita,
quem participou,
qual foi o trajeto
feito?)

-Ha algo que vocés
gostariam de contar
sobre a visita e que
nao esta no texto?

.Quem ler vai
entender o que esta
escrito? (apontar
partes do texto que
precisam ser
melhoradas)

5* ETAPA

Leitura do texto para
0s alunos mais uma
vez; o texto final &
colado no album da
turma ou de cada
aluno, se a professora
fizer copias do texto
coletivo.
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Essas etapas de elabora¢io do texto nio precisam ser realizadas em um tnico dia. E impor-
tante ressaltar, no entanto, a importancia de nio se fragmentar muito essas etapas ( quando
¢ muito longo o tempo entre uma e outra etapa), para que os alunos possam ter uma visao

global do processo que vivenciardo para elaborar o texto.

TIRA-TEIMA

Realize a atividade proposta. Se puder, faca com outras colegas, registrando tudo no

“didrio de campo” e se organizando do seguinte modo:

* planeje a atividade e seus materiais; registre;

. . . . i £ introduca lizaca .
realize a atividade, tendo em vista trés fases (sua introdugo, sua realizagao propria-
mente dita, sua avaliagdo, pelos alunos e por vocé;

* com base em suas anotagbes, avalie os resultados da atividade e a aprendizagem
possibilitada por ela; como vocé poderia aprimorar a atividade? o que valeria a
pena ser feito de modo diferente? a escolha do texto e do género foi adequada?
em que poderia ser modificada?

Neste tépico procuramos abordar duas das dimensées do planejamento do trabalho em
sala de aula que estdo relacionadas & questio do tempo: a defini¢io das metas anuais e a
organiza¢do de algumas atividades e sua freqiiéncia ao longo do ano. Tudo isso servird de
referéncia para a discussdo que se fard, a seguir, a respeito da criagio de rotinas e das
possibilidades de organizacdo dos grupos em sala de aula, uma dimensao fundamental do

trabalho com os alunos.

O PLANEJAMENTO DE ROTINAS DIARIAS E SEMANAIS

Como defendemos anteriormente, um importante procedimento que também deve ser pre-

visto no planejamento do trabalho de alfabetizagdo ¢ a organizacio e o desenvolvimento de

923



924

A distribuicdo das metas e das atividades de alfabetizacdo

rotinas. O objetivo desse procedimento é o de sistematizar capacidades (lingiifsticas ou ndo),

por meio da variagio de atividades ou unidades de trabalho.
E importante que a organizacio de rotinas leve em consideragio:

* a previsio de um tempo inicial da aula para sua elabora¢io conjunta com os
alunos;

* adefini¢do de atividades que serdo realizadas, do material diddtico necessdrio e do
tempo destinado a0 desenvolvimento dessas atividades;

* aavaliagdo ao longo da realizagdo das atividades previstas, para que se verifique a
necessidade de redugio ou ampliagio de seu tempo de duragio, em fun¢io do
desempenho dos alunos;

* a previsio de tempos especificos para o trabalho com outras 4reas de

conhecimento.

Apresentamos, a seguir, um quadro de rotinas para a turma da professora Liicia, indicando
as capacidades que serdo trabalhadas, o tempo de duragio e a freqiiéncia do trabalho, e
alguns exemplos de atividades que poderdo ser desenvolvidas na drea de alfabetizagio e letra-
mento. Embora nio tratemos das demais 4reas de conhecimento, sabemos que elas também

deverio ser objeto de cuidadoso planejamento.

TIRA-TEIMA

Experimente planejar um quadro de rotinas e executd-lo. Se quiser, experimente o pro-
posto para a professora Licia. Como sempre, se possivel, trabalhe com outros colegas,

registrando tudo no “didrio de campo” e se organizando do seguinte modo:

* planeje a atividade e seus materiais; registre;

realize as atividades;

* com base em suas anotagdes, avalie os resultados obtidos e a aprendizagem possibi-
litada; como vocé poderia aprimorar a rotina? o que valeria a pena ser feito de modo
diferente?
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O critério de selegao das capacidades que serdo trabalhadas na rotina também se orientou

pela andlise dos desempenhos dos alunos na avaliagio diagndstica. Ou seja, foram sele-

cionadas inicialmente aquelas capacidades nas quais os alunos revelaram nio ter dominio

algum e aquelas que necessitam de um trabalho mais sistemdtico para serem consolidadas.

ORGANIZACAO DA ROTINA DIARIA EM SALA DE AULA

MOMENTOS PREVISTOS
NA ROTINA DIARIA EM
SALA DE AULA

d

Indicadores das ativid que comporio cada mc > do trabalho em sala de aula

Descritores das agoes docentes, freqiiéncia e formas de encaminhamento das atividades

1. ABERTURA DA AULA

O MOMENTO DA CHEGADA
DE ALUNOS E PROFESSOR NA
SALA DE AULA

O que caracteriza esse momento de trabalho?
Esse primeiro momento da rotina didria da turma serve para que a professora

« recepcione os alunos;

« crie condigoes de disciplina para o inicio do trabalho, por meio de agoes habituais e explicitamente acordadas
com os alunos, como se sentar em sua carteira ou banca, retirar os objetos de uso cotidiano, esperar por algu-
ma definicio dada pela professora: por exemplo, quem serd seu ajudante, quem colocard as fichas que
mostrarao, num calenddrio mével, a data; quem anotard, para a professora, os alunos que nao vieram 4 aula;

« organize e registre as atividades que serdo desenvolvidas no dia, recomando aquelas realizadas na aula anterior
e apresentando as novas (quando os alunos j& dominam a rotina, a professora poderd levd-los a participar
da organizagio, perguntando: quais os contetidos (matemdtica, alfabetizacao, ciéncias) sao trabalhados no
dia? que atividades estdo previstas? com que materiais e recursos a turma vai trabalhar? como os alunos
estardo agrupados ao longo da aula?

Como registrar o planejamento da aula?
Respondidas as perguntas acima, a professora poderd utilizar um mural para registrar a rotina do dia. Esse registro

dever4 acontecer todos os dias da semana. O quadro abaixo ilustra como o registro das atividades poderd ser realizado.

HOJE E DIA DO MES DO ANO DE

CONTEUDOS ATIVIDADES DO DIA FORMA DE MATERIAIS QUE
ORGANIZAGAO DOS VAMOS USAR
ALUNOS

Por exemplo: Lingua Por exemplo: corregio de  Por exemplo: trabalho o livro que estd sendo

Portuguesa, Matemdtica, atividade extraclasse, em “rodinha”, depois em lido pela professora, o

Ciéncias, Geografia, relato, por um aluno, de duplas e grupos... caderno de matemdtica,

Artes, Educagio Fisica... seu dia anterior, leitura o livro diddtico...

pela professora, reconto,
contagem dos alunos da
turma...

A professora ¢ os alunos podem recorrer ao mural ao longo da aula para se orientarem com relagdo as a¢oes
plancjadas para o dia de aula.
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2 DESENVOLVIMENTO
DA AULA

A REALIZACAO DE
ATIVIDADES DO PROJETO
DE ESTUDO

O que caracteriza esse momento de trabalho?
No planejamento geral da turma pode estar previsto o desenvolvimento de projetos temdticos de estudo ao longo de todo o
ano letivo (projetos serao discutidos mais a frente). Nesse caso, ao organizar a rotina didria de trabalho em sala de aula, a pro-

fessora precisa prever um momento para a realizagio das atividades voltadas para o estudo temdtico em andamento.

Qual a freqiiéncia semanal? E como encaminhar as atividades planejadas?

A elaboragio dos projetos de estudos temdticos requer o planejamento de atividades especificas que poderao ser incorpo-
radas ao planejamento das agoes didrias, tanto nos momentos previstos para o desenvolvimento do projeto, quanto em
outros momentos que compdem a rotina de trabalhos em sala de aula, como, por exemplo, a leitura ou a produgio de
um texto. Assim, este ¢ um momento que pode ser fixo na organizagao do dia letivo ou variar, caso haja necessidade de
integrar atividades diversas envolvendo outras turmas ou se as atividades previstas ocuparem outros tempos ¢ espagos,
como no caso de uma excursio.

A PRATICA DA LEITURA
E DA PRODUCAO DE
TEXTOS NA SALA

DE AULA E

NA ESCOLA

O que caracteriza esse momento de trabalho?

As prdticas e as atividades de leitura e de produgao textual precisam fazer parte da vida cotidiana dos alunos ao longo
de toda a sua trajetéria escolar. No processo de alfabetizagio, predominam os momentos nos quais a professora estard
lendo e escrevendo para e com os alunos, ou seja, a professora terd um papel fundamental, pois serd a mediadora entre
os alunos e os textos que circularao nas atividades escolares.

Qual a freqiiéncia semanal? E como encaminhar as atividades planejadas?
Essas atividades devem acontecer todos os dias da semana de diferentes maneiras:
« Atividades dirigidas de leitura e de escrita de textos em sala de aula;
« Escrita coletiva de textos;
o Andlise de diferentes textos escritos;
« Revisao e reelaboragao de textos escritos pelos alunos;
o Leitura de livros na biblioteca da escola ou na sala de aula;
o Leitura oral do professor para os alunos (livros de literatura, jornais, revistas, etc.);

« Leituras previstas nos projetos de estudo temdticos.
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ORGANIZACAO DA ROTINA DIARIA EM SALA DE AULA

O TRABALHO COM O
SISTEMA DE ESCRITA

O que caracteriza esse momento de trabalho?

Na rotina didria do trabalho de alfabetizacao ¢é preciso haver mais de um momento para que os alunos realizem atividades
sistemdticas sobre o sistema de escrita. Essas atividades tomam palavras, silabas, letras ¢ outras unidades como objeto de
andlise, por meio de exercicios que incluem procedimentos de observagio, memorizagio, identificagio, comparagio,

andlise, cpia, produgio escrita de palavras e frases.

Qual a freqiiéncia I? E como encaminhar as atividades planejadas?

Essas atividades precisam ser propostas todos os dias da semana em pelo menos dois momentos especificos da rotina didria
de trabalho. Para o planejamento das atividades, a professora deverd selecionar as capacidades lingiifsticas que estarao
sendo desenvolvidas durante a semana. Por exemplo, nas primeiras semanas de aula do més de marco, sugerimos que, na
turma da professora Liicia, sejam desenvolvidas atividades com foco nas capacidades 1, 2 e 3 avaliadas pelo instrumento
de avaliagao diagndstica. Veja, por exemplo, como a professora Liicia poderia planejar esse momento da rotina didria para

trabalhar, na primeira semana, com a capacidade 2 — conhecer o alfabeto e os diferentes tipos de letras.

ATIVIDADES COM O SISTEMA DE ESCRITA — PRIMEIRA SEMANA DE MARCO

22 FEIRA

Fixagio do alfabeto na
parede da sala de aula
com a participagdo dos
alunos, seguida de iden-
tificagdo, em seqiiéncia,
do nome das letras.

32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
Identificagdo, em Identificagio, em Identificagio, em Identificagio, em
seqiiéncia, do nome das seqiiéncia, do nome seqiiéncia, do nome das seqiiéncia, do nome
letras, utilizando o alfa- das letras, utilizando letras, utilizando o alfa- das letras, utilizando
beto fixado na parede. o alfabeto fixado beto fixado na parede. o alfabeto fixado

na parede. na parede.
Exercicio de identifi- Recorte de cartelas de Identificacio das letras,
cagio das letras dos Bingo de letras. letras pelos alunos. utilizando as cartelas de
nomes dos alunos, da letras méveis.

escola e da professora.
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Artes: preparagao para a
semana do indio — repro-
dugio de materiais usados

para pintura corporal

Cuidar da horta com
ajuda de familiares con-
vidados

Artes: preparagio para a
semana do {ndio — estudo
e reprodugio (no corpo
dos préprios alunos) de
motivos usados para

pintura corporal

Cuidar da horta com
ajuda de familiares convi-

dados

ATIVIDADES O que caracteriza esse momento de trabalho?

COMPLEMENTARES Sao atividades que propiciam aos alunos experiéncias diversificadas ao longo do processo de alfabetizagao, como por
exemplo, aulas de Educagio Fisica, de Artes, de construgao de hortas, de teatro, preparagao para festas escolares (que
devem ser previstas com muita antecedéncia), de informdtica, etc.

Qual a freqiiéncia semanal? E como encaminhar as atividades planejadas?
Essas atividades sao distribuidas ao longo da semana e vao variar de acordo com o projeto e o planejamento pedagdgico
da escola. Veja, por exemplo, o quadro de hordrios das atividades complementares sugeridas 4 professora Lucia, nos
meses de margo e abril.
ATIVIDADES COMPLEMENTARES DO MES DE MARCO
22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA

Artes: preparagao para a
semana do fndio —
registro de motivos
usados na pintura
corporal, com legendas
explicativas, para compor

o “4dlbum da turma”.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES DO MES DE ABRIL

22 FEIRA

Ed. Fisica: apresentacio,
pelo aluno Pedro
Velloso, de sua pesquisa
sobre uma brincadeira
do tempo de seus avds;
compreensdo das regras;

realizagio da brincadeira

32 FEIRA

42 FEIRA

Cuidar da horta com
ajuda de familiares con-
vidados

52 FEIRA

Ed. Fisica: apresentagio,
pelo aluno Manuel
Antbnio, de sua pesquisa
sobre uma brincadeira
do tempo de seus avos;
compreensdo das regras;

realizagao da brincadeira

62 FEIRA

Cuidar da horta com
ajuda de familiares
convidados

OBSERVAGAO: O TRABALHO COM MATEMATICA DEVE ESTAR PREVISTO NO PLANEJAMENTO DIARIO DA PROFESSORA LUCIA.
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FECHAMENTO DA AULA

AVALIACAO DO DIA A DIA E
PLANEJAMENTO DO
PROXIMO DIA

O que caracteriza esse momento de trabalho?

O fechamento da aula é marcado pela organizagao ou retomada do trabalho realizado durante o dia, por sua avali-
a¢do e pela criagio de sua continuidade no dia seguinte, bem como nos préximos dias.

E muito importante que o momento final da aula crie condiges para a aula seguinte, de modo a estabelecer a con-
tinuidade e a progressao do trabalho pedagédgico. Isto deve ser feito: pela leitura de capitulo de um livro; pela apre-
sentagdo das tarefas a serem feitas em casa; pela apresentagio da previsao das atividades a serem desenvolvidas no dia
seguinte. O objetivo dessa apresentagao ¢ fazer com que os alunos reconhegam o processo de ensino-aprendizagem e

possam participar ativamente da construgao desse processo.

nh

as ativi

dad 1 iadac?
] < )

Qual a freqiiéncia I? E como enc
A construgao da continuidade do trabalho pedagégico deve ser feita todos dias, assim como a avaliagao do que foi desen-
volvido na aula. Essa avaliagao pode, a cada dia, envolver diferentes aspectos da prética escolar: o tipo de atividades
encaminhadas ao longo do dia e suas finalidades pedagdgicas, a forma como os alunos participam dessas atividades, os

materiais e a organizagao da sala de aula, etc.

O planejamento das metas do trabalho de alfabetizag¢ao apéia-se na con-

sideracao dos seguintes aspectos:

todos os alunos devem chegar ao final do ano letivo dominando as

capacidades bésicas da alfabetizagio;

o processo de alfabetizagdo nio se encerra no primeiro ano de esco-

laridade;

€ Preciso prever agoes que promovam uma progressiva amphagao das

capacidades dos alunos, por meio de atividades variadas, mas que este-

JAVHD - SOLNOd

jam articuladas a uma rotina de trabalho;

a defini¢do das atividades de alfabetizacio a serem desenvolvidas e sua

abordagem metodoldgica depende da selegao das capacidades que se

pretendem introduzir e sistematizar.
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Capitulo 4

Formas de organizacao dos alunos,
objetivos e possibilidades de
aprendizagem

O resultado da avaliagao diagnéstica da classe de alfabetizagio da professora Liicia evidenciou
que ela enfrentard o desafio de trabalhar com grupos de alunos bem diferenciados quanto ao

nivel de conhecimentos j4 adquiridos sobre a escrita.

Isso exigird uma atengo especial da professora para as reais possibilidades que cada grupo
de alunos apresentard, ao realizar as tarefas propostas em sala de aula e, conseqiientemente,
exigird também uma especial atengio para a selecio de atividades e problemas adequados a

essas possibilidades (e necessidades, ¢ claro).

Para isso, Lucia precisard definir formas de organizagio do seu trabalho que possibilitem aos
alunos discussoes, cooperagdes ou parcerias na resolugio das tarefas propostas. Essa é uma
condi¢io para que tenham maior autonomia e para que aproveitem ao méximo as possibilidades

oferecidas pelas atividades desenvolvidas.

E por isso que um aspecto importante do planejamento de Liicia se refere i forma mais ade-
quada de organizar os seus alunos durante a realizagio das atividades que foram sugeridas na
se¢do anterior. Partindo da constatagio de que a turma da professora ¢ heterogénea, ela poderd
considerar o trabalho dos alunos em parceria como uma modalidade freqiiente de organizagao
do seu trabalho pedagdgico. Essa seria uma boa alternativa para fazer face as suas diferencas de
aprendizagem, cabendo 2 professora decidir sobre os encaminhamentos mais adequados para a

execugdo das tarefas a serem propostas a cada agrupamento, quer dizer:

* se todos os alunos realizam a mesma proposta;
* se grupos de alunos realizam tarefas diferentes, diante de uma mesma proposta

ou material;
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* em quais situagdes os grupos podem ter tarefas ou propostas diferentes, em fungio
do que estdo precisando aprender no momento;
* em que situagdes serd mais adequado formar grupos homogéneos ¢ em que situ-

agoes serd melhor trabalhar com grupos heterogéneos.

Decistes dessa natureza precisam se apoiar nos resultados da avaliagao diagndstica dos alunos e
nas avaliagbes processuais, ao longo do ano letivo, uma vez que a forma de realizagao das tare-
fas poderd ser decisiva no avango das aprendizagens dos alunos e no sucesso da implementagio

do planejamento pedagégico.

Os CRITERIOS PARA FORMAR OS AGRUPAMENTOS

Os critérios utilizados para agrupamento devem ser flexiveis e variados, mas sempre decor-
rentes da observa¢ao da professora em torno das possibilidades de sua realizagio por todos os
alunos. Embora as propostas de atividades anteriormente apresentadas permitam, em geral,
que os alunos trabalhem sempre mediados pela professora e aprendam na medida de suas possi-
bilidades, em cada situagao concreta, devemos assegurar que todos, ao realizarem a tarefa, se

esforcem para resolvé-la, aprendam algo novo e avancem em seu processo de aprendizagem.

Vejamos, a seguir, alguns exemplos de como as atividades da se¢ao anterior podero ser desen-

volvidas, considerando as diferentes formas de agrupamentos e de realizacao das tarefas.
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No planejamento, é preciso prever modos de organizacao do trabalho dos

alunos, em fung¢do do que jd sabem e do que precisam ainda aprender:

* todos fario as mesmas tarefas?
* grupos diferenciados fardo tarefas diferentes, mas no quadro de uma
atividade comum?

* grupos diferentes realizam atividades diferentes?

Os gupos formados serdo compostos:

* por alunos com um mesmo nivel de aprendizagem?

* por alunos com niveis de aprendizagem diferente?

Visita coletiva as dependéncias da escola

Para ser realizada de forma produtiva, a atividade depende da capacidade de os alunos se
orientarem pelos indicadores textuais e nio textuais presentes em um mapa (legendas,
imagens, sinais gréficos, palavras, etc). Por se tratar de um género pouco familiar as cri-
angas, e ainda que a professora atue como leitora do texto para a classe, é mais adequado
que a leitura do mapa da escola seja realizada por duplas de alunos com niveis de conhe-

cimentos diferenciados.

Assim, os alunos que reconhecem o valor sonoro das letras ou sflabas, podem ser agrupados
com os alunos que nio tém o mesmo nivel de capacidade lingiiistica, pois a leitura proposta
vai se pautar pela identificacio de sinais grdficos de diferentes sistemas de representacio
(escrita e “desenho”). Essa estratégia possibilitard que os alunos em niveis mais avangados
tentem decodificar algumas palavras escritas no mapa e, nesse processo, possam ajudar

outros colegas a realizar a tarefa.

JAVHD - SOINOd
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Além disso, como a atividade prevé a orientagao da leitura pelos outros indicadores presentes
no mapa (simbolos e imagens), sua realizagio poderd variar em cada dupla, em fun¢io do
que cada grupo de alunos consiga fazer. Por exemplo, a localizagio da cantina da escola
dependerd tanto da habilidade de os alunos seguirem indicadores presentes no mapa como

a de reconhecer globalmente e/ou decodificar a palavra “cantina’, o que aumenta o nivel de

dificuldade da atividade.

Desse modo, os alunos que j4 dominam o principio alfabético da escrita poderdo tentar
decodificar essa palavra, como estratégia para localizagio do espago da cantina no mapa da
escola. Deve-se observar que, se 0 mapa apresentar algum desenho indicando esse local, junta-

mente com a palavra “cantina’, a estratégia de leitura poderd ser partilhada pela dupla de alunos.

Realizacao de um passeio nos arredores da escola

Na primeira etapa da atividade, a do passeio de toda a turma pela rua, é fundamental que os
alunos estejam agrupados por niveis semelhantes de conhecimentos, pois o principal objetivo
da atividade proposta ¢ o de verificar o que eles realmente so capazes de identificar como

“escritos” presentes nas ruas.

Na segunda etapa da atividade — de andlise dos escritos identificados nas ruas — é impor-
tante, porém, que ocorra a interagdo de grupos formados por alunos em niveis diferentes:
aqueles que jd sabem que a escrita representa “sons” (a fala), com outros que ainda nio
descobriram esse principio que é a base de nossa escrita. Nessa etapa, a atividade deve se
guiar pelo objetivo de promover conflitos cognitivos entre as hipdteses dos alunos. Tais
conflitos podem ser provocados pelo professor, ou até mesmo pelos alunos mais avancados,
pela comparagio com outras palavras conhecidas e bastante familiares, a comegar pelos

préprios nomes das criangas.

Portanto, o critério para formar os agrupamentos para andlise da lista de palavras identifi-
cadas se guiard pelo objetivo de possibilitar o surgimento de explicages diferenciadas dos

alunos e a negociagio de seus pontos de vista.
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Leitura de textos curtos (“O ledo e ratinho”) para os alunos,
com foco na exploracao de palavras

A atividade anteriormente proposta para leitura de textos curtos se orientou por vdrias finali-
dades; retomaremos a exploragdo das capacidades de leitura de palavras e de compreensio

global do texto lido, na perspectiva da organizagao dos alunos.

Na primeira etapa da atividade proposta, o objetivo central foi o de explorar e trabalhar
sistematicamente a capacidade de “ler ¢ compreender palavras compostas por silabas candnicas
e ndo candnicas”. O ponto de partida da atividade havia sido a constatacio de que cerca da
metade da turma jd conseguia ler palavras com estruturas sildbicas mais simples. Em uma
configuragdo de turma com esse perfil, serd sempre interessante que a professora utilize os
préprios colegas como mediadores, em duplas formadas sem grande discrepancia dos niveis

de conhecimento ou capacidade.

Nesse caso, o trabalho entre os alunos que possuem “proximidades relativas” no que diz
respeito ao aprendizado do sistema da escrita pode produzir avangos mais significativos, evi-

tando que aqueles com mais dominio fagam a tarefa pelo colega ou impecam sua manifestagio.

E preciso, porém, estar atento para o fato de que os alunos que nao conseguem distinguir os
simbolos usados em diferentes sistemas de representagio, patamar que, muitas vezes, o0s
professores designam como “pré-sildbico”, nao sejam agrupados entre si para realizar esse tipo
de atividade: para eles, é importante a interagio com alunos que jd sabem que a escrita repre-

senta a fala, principio que eles ainda nio descobriram.

Em se tratando de outra dimensao da atividade — a capacidade de “lezzura e compreensio global
do texto” —, é preciso considerar que nenhum aluno ainda é capaz de realizd-la com
autonomia. Por isso, a forma de agrupamento pode ser a mais diversificada possivel, pois,
para realizar a atividade, todos os alunos dependerio da mediagio do professor: ele serd o leitor
do texto para a classe, orientard a atengdo das criangas para aspectos relacionados ao género
e ao contetdo dos textos; explorard os significados familiares e os desconhecidos, examinard

o vocabuldrio e fornecerd informagdes relevantes para a compreensio.
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Essas atividades poderio ser realizadas em pequenos grupos de quatro ou cinco alunos com
perfis diferenciados, para que eles respondam as perguntas de compreensio que serdo
apresentadas oralmente. As respostas poderio ser trabalhadas em cada grupo e discutidas

por toda a turma.

A MEDIACAO DO PROFESSOR NOS AGRUPAMENTOS

Além de colaborar e intervir na aprendizagem dos alunos, selecionando contetidos perti-
nentes, planejando atividades adequadas e formando agrupamentos produtivos, o professor
tem um papel fundamental durante a realizagio das atividades propostas. Esse papel se realiza
quando circula pela classe, quando apresenta aos alunos perguntas que os ajudam a pensar,
quando problematiza suas respostas, pede que um ou outro leia algo para os demais,
apresenta informacoes Uteis e, sempre que for apropriado, socializa respostas, questiona e

discute como foram encontradas.

Para agir de forma adequada, ¢ preciso que o professor observe os alunos durante a realizagao
das tarefas propostas, para identificar os procedimentos que utilizam ao realizd-las e os

conhecimentos ou capacidades que revelam enquanto trabalham.

Sabemos que ¢ muito dificil para o professor acompanhar didria e individualmente os
processos de aprendizagem dos alunos. Por isso, ¢ bom compartilhar com os alunos mais
avancados a fun¢io de orientar a execu¢io da tarefa nos grupos que o professor nio
acompanha, por estar se dedicando aqueles que mais precisam de sua atencio. Se os
agrupamentos forem bem planejados e os alunos bem orientados quanto a suas agoes,
mesmo que o professor nao consiga intervir diariamente no desempenho de cada grupo,

as tarefas serao desenvolvidas a contento.

Muitas vezes, também, torna-se necessirio montar um esquema de acompanhamento
pedagdgico mais sistemdtico e intensivo junto aos alunos cujo desempenho estd se distan-
ciando da média da classe. E o que tem sido denominado, nos projetos das escolas, de “apoio

pedagégico”, “atendimento diferenciado” ou “monitoramento de aprendizagem”.
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Nesses casos, a escola poderd considerar dois tipos de intervengao: aquela realizada de forma
permanente em sala de aula e aquela que ocorre em grupos de apoio extra-classe. Nessa tlti-
ma modalidade, sdo variadas as possibilidades de organiza¢ao. Um exemplo poderd ser a par-
ticipagdo dos alunos em agrupamentos tempordrios, formados em hordrios alternativos aos
que freqiienta na sua classe de referéncia. Esses grupos serdo formados por poucos alunos,
com o objetivo de trabalhar especificamente determinadas capacidades. Como essas capaci-
dades estdo em constante movimento, com avangos progressivos, os agrupamentos também
serdo rotativos, dinimicos e diferenciados, atendendo as necessidades de avanco ou de

retomada no processo de ensino-aprendizagem.

No trabalho com grupos, a mediagao do professor é fundamental para
permitir o avango dos alunos. Para isso, é importante que o professor

observe, analise, intervenha, questione.

Quando o desempenho de alguns alunos se torna muito discrepante do

restante da turma, vale a pena examinar a possibilidade de realizar um

acompanhamento sistemdtico e intensivo desses alunos, em sala de aula

ou em outro turno, por meio de agrupamentos temporarios.

JAVHD - SOLNOd
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Capitulo 5

Letramento e interdisciplinaridade

Nas partes iniciais deste volume, conhecemos algumas das preocupagoes e demandas da pro-
fessora Lucia em relagao ao conjunto de agdes que ela precisa planejar e desenvolver com sua
turma. Essas necessidades e demandas, entretanto, sio acentuadas pelos desafios colocados
pela sociedade contemporinea em relagio as prdticas sociais de leitura e escrita e 4 integracio
do conhecimento. Nesta segdo trataremos dos dois temas, comegando pelo primeiro: alfa-
betizar, hoje, também significa letrar, quer dizer, possibilitar ao aluno o acesso a conheci-
mentos e capacidades que lhe permitam progressivamente se inserir num mundo organiza-

do em torno da lingua escrita.

De acordo com Magda Soares, isso implicaria, entre outras dimensaes,

conhecer quais sio as fontes de informagio nas vdrias dreas de conbecimento; saber {{ SOARES, Magda.

consultar, nio sé o livro, mas outras fontes, como a Internet; saber reconhecer e ler Transformacoes e
adequadamente diferentes géneros de textos: saber ler um texto narrativo, um movimentos da escola no
texto bistdrico, um texto informativo, um poema, uma pega teatral, uma mundo atual. Belo Horizonte:
reportagem de jornal, um editorial, um artigo de revista, uma cronica, wma bula Secretaria Municipal de

de remédio, um cartaz publicitdrio, um aniincio, um classificado, um carddpio, Educacéo de Belo Horizonte,
um hordrio... cada um desses géneros exigindo um tipo de leitura diferente. 2000. (Colecéo Ciclo de

Conferéncias da Constituinte

Escolar, Caderno 3.)
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o ’ Para aprofundamento

L
K/
B, Os processos de alfabetizacao e letramento sao complementares e insepa-

-
rdveis. Sua consolida¢io supde a plena condicao de uso da lingua nas
praticas sociais de leitura e escrita, dentre as quais se inclui a capacidade

de compreender textos pertinentes a todas as outras 4reas de conheci-

OINIWVANNLIOUdV

mentos. Para saber mais sobre esse tema leia o livio de Magda Soares,

Letramento: um tema em trés géneros (Belo Horizonte: Auténtica, 2000).

Esses desafios apontados apresentam implicagdes importantes para o ensino da lingua escrita:

* O planejamento para o trabalho de alfabetizacio e letramento elaborado pela
professora Liicia precisa se articular com as outras 4reas de conhecimento do
curriculo. Essa articulagio dos contetidos, que jd ¢ prevista no projeto pedagé-
gico da Escola Alfa, desenvolve-se principalmente por unidades diddticas que
procuram integrar as experiéncias, conhecimentos prévios e aprendizagens das
criangas com os conceitos e problemas de cada disciplina, em busca da ampli-
agdo de um objeto comum, como um problema ou desafio identificado pela
professora ou pela prépria turma.

* Conseqiientemente, a lingua escrita deve ser compreendida, simultaneamente,
como objeto ¢ instrumento da aprendizagem. E objeto, porque o que se almeja
¢ garantir que os alunos dominem esse sistema de representacio e desenvolvam as
capacidades lingiifsticas e comunicativas necessdrias para fazer uso da leitura e da
escrita em situagdes sociais. E instrumento da aprendizagem porque o dominio
desse sistema € a base para que os alunos possam adquirir outros conhecimentos,

seja no contexto escolar, seja no contexto social mais amplo.

Essas consideragdes reforcam um aspecto bastante enfatizado no segundo volume desta
colegdo: atribuimos 2 alfabetizagdo e ao letramento um lugar central, porque compreen-
demos essas duas dimensées do aprendizado da lingua escrita como parte integrante do

processo de conhecer o mundo, tal como construido pelas diferentes dreas de conhecimento
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que se dedicam a seu estudo. Assim, ensinar a ler e escrever é também possibilitar o acesso

aos significados que historicamente se construiram e se constroem para a realidade.

O LETRAMENTO E A FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS

Uma dificuldade para a realiza¢io de um planejamento que integra alfabetiza¢io e letramento é

0 acesso limitado dos alunos de meios populares & produgio escrita, no cotidiano de suas vidas.

Um exemplo pode ser dado pelo caso que estamos acompanhando nesta andlise. No bairro
onde a Escola Alfa se situa, nio hd biblioteca publica e a dnica banca de revistas fica
distanciada do ntcleo residencial. Parte importante da comunidade vizinha 4 escola tem
experiéncias de leitura, basicamente, a partir de seu contato com jornais e revistas reuti-
lizadas e seu acesso a informacdes se faz por meio de rddio e televisdo. Diante disso,
amplia-se o desafio de introduzir uma grande parte das criancas nas préticas sociais de

leitura e escrita de nosso mundo contemporineo.

As metas relativas a esse aspecto exigem um trabalho intencional, sempre mediado pela pro-
fessora. Por essa razio, apés a andlise dos resultados da avaliagio diagndstica, apresentamos
um conjunto de agdes, a serem realizadas coletivamente, com a coordenadora, a diretora e

os demais professores das séries iniciais, desde o inicio do ano letivo:

* sistematizagio do acesso dos alunos a materiais escritos de diversos tipos, géneros ¢
dreas, tendo em vista o desenvolvimento de préticas de leitura efetivamente rela-
cionadas 2 produgio e 4 socializagio do conhecimento;

* organizagio de situagdes de leitura diversificadas em sala de aula e fora dela, em dife-

rentes contextos interativos, mediados pela professora e por vérios outros agentes.

Apresentaremos, a seguir, consideragdes acerca dessas agdes propostas 4 professora e a seus
colegas, bem como sugestoes de atividades a serem desenvolvidas em fungdo dos processos

de alfabetizacio e letramento da turma que estamos acompanhando neste volume.
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Um “banco de textos”: sistematizando o acesso dos alunos a
materiais escritos

Uma condi¢do importante para a formagio de leitores ¢ a organizagio coletiva, envolvendo
toda a comunidade escolar, de um “banco de textos”, capaz de garantir recursos variados a
serem explorados em atividades de leitura e escrita, ao longo do ano. O objetivo dessa pro-
posta é o de reunir textos e impressos de diferentes dreas de conhecimento, que possam ser
utilizados em vdrias modalidades de trabalho, nas vdrias turmas da escola. Esses materiais

envolvem relatdrios, noticias, relatos pessoais, gréﬁcos, artigos, entre outros.

Visando a organizagio desse “banco de textos”, uma primeira agio a ser realizada pelo grupo
envolvido consiste no levantamento dos materiais existentes no acervo da biblioteca escolar
(colegdes, livros de referéncia, livros de literatura infanto-juvenil, revistas). Mesmo que os
professores j4 possuam um conhecimento desse acervo, ¢ interessante revé-lo com um novo
olhar. Quais sdo os materiais adequados para o trabalho pedagdgico desenvolvido no Ensino

Fundamental?

Trata-se, assim, de uma segunda agao: “dar um peneirada” nos materiais existentes, levantan-
do aqueles que, de fato, podem contribuir para o processo de ensino-aprendizado, para a
leitura de textos que contribuam para amplia¢io dos conhecimentos do aluno, seja qual for

sua relagdo com os componentes curriculares da Educagio Fundamental.

A realizagdo desse levantamento ¢ uma condi¢ao para dar um outro passo: ampliar esse
« » A . . .

banco de textos”. E importante, nesse momento, o envolvimento da equipe da escola em
uma reavaliagio dos livros diddticos presentes na biblioteca e nas salas de aulas da escola.
Nesse sentido, poderao ser considerados como recursos importantes os livros diddticos uti-

lizados em cada turma, fornecidos pelo Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD).
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Essa andlise dos livros diddticos tem como objetivo a reflexdo de todo o grupo sobre a pos-
sibilidade de ampliagdo dos usos que a escola vem fazendo desses livros e sobre a qualidade
e pertinéncia desses materiais disponiveis em relagdo as metas tragadas para a Educacio
Fundamental. Como nossa reflexdo estd voltada para a articulagio das vdrias dreas de
conhecimentos, é importante lembrar que esses livros distribuidos as escolas e analisados
pelos professores estdo relacionados ndo apenas aos contetidos de Alfabetizagio e Lingua
Portuguesa, mas também aos de Matemdtica, Ciéncias, Geografia, Histéria. Nao podem
ser esquecidos, ainda, os diciondrios recebidos pela escola e os livros de literatura infantil que

jd integram seu acervo.

Para a andlise de livros diddticos, é importante que se adotem critérios para selegdo dos tex-

tos que integrardo o banco, dando preferéncia a:

* textos originais, ou seja, textos que ndo sio produzidos exclusivamente para o livro
diddtico;
* textos que indicam a autoria, veiculo, local e ano de publicagao;

* textos cuja reprodugio no livro diddtico preserva as caracteristicas do suporte original.

O préximo passo para a ampliagio do acervo da biblioteca da escola é a realizagio de uma cam-
panha para coleta de publicagbes voltadas para criangas ou para o publico em geral (livros de
literatura infantil, paradiddticos, revistas como Ciéncias Hoje da SBPC, Super Interessante, Nossa

Histdria e suplementos infantis de jornais de circulagio nacional e estadual).

Um dltimo passo: listar textos ou fazer fichas (como a que é mostrada a seguir), que consti-
tuirdo o “banco de textos”, apresentado informagdes como a referéncia bibliogréfica, um

resumo bem simples e uma possivel indicagdo para uso. Veja um exemplo:

)) Fique de olho: reveja as
indicacdes ja feitas de
orgdos governamentais e
nao-governamentais que
desenvolvem programas de

dotacédo de acervos.
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géneros textuais e localizar

informacées em textos )Y A realizagdo desse conjunto de agdes pode propiciar oportunidades de interago efetiva dos
de varios géneros  alunos com textos auténticos e variados quanto aos tipos e géneros caracteristicos de diversas

(capacidade 10). dreas do conhecimento.

Organizando situacoes de leitura: a HORA de LER

Em funcio do perfil da turma de alfabetizagdo da Escola Alfa, a atuagio da professora Licia

como mediadora de leitura ¢ de grande importincia. Ela ¢, certamente, para a maior parte

Quer uma prova? A gente,  de seus alunos, a leitora mais influente, porque muitos de seus alunos tém poucas oportu-
dependendo de nossa ~ nidades, fora da escola, de ter contato com textos variados e de ouvir leituras de textos.
regido, fala: “0 brinquedo, ~ Muitas pesquisas mostram que ouvir um adulto ler é um dos principais fatores que contri-
eu num comprei ele ontem  buem para a formagio de um leitor que realiza prdticas de leitura diversificadas e freqiientes.
nao?” A gente escreve: “‘Eu Mostram também que isso acontece pelo fato de a crianca se identificar positivamente com
comprei o brinquedo )) quem &, assim como pelo fato de, ao ouvir histérias lidas, dominar, progressivamente, os
ontem?” ou “Eu ndo com-  usos e fung¢bes da escrita, os diferentes géneros de textos, bem como as estruturas sintdticas

prei o brinquedo ontem?”  proprias dessa modalidade da lingua, que sio muito diferentes da lingua oral.
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Ler para as criangas envolve:

apresentar o texto ou livro, sua capa, seu titulo, autor, editora, ilustragdes e levar o {{ Diversas capacidades

aluno a levantar hipdteses a respeito de seu contetdo e objetivo, bem como
fornecer explicagbes (sobre o texto, o autor, o vocabuldrio do titulo, etc.) que ajudem
a crianga a fazer previses a respeito do que serd lido;

ler o livro antecipando o processo de compreensdo do aluno para dar explicagoes
sobre passagens ou palavras, respondendo a perguntas, relendo trechos dificeis
(mas, sempre, com envolvimento do professor na leitura — a atividade tem de ser
algo divertido para o professor também);

se o livro for de literatura, parar num momento importante, como fazem as novelas
de televisdo, para que os alunos, no dia seguinte, possam dizer: “e af, professora, o
que vai acontecer na histéria? conta?”

conversar com as criangas sobre o livro, comentando o que foi lido, deixando os

alunos concordarem ou discordarem de opinies ou afirmagoes.

Programas de incentivo a leitura

H4 diversos programas e projetos nacionais de incentivo a leitura e
divulgacio de livros de qualidade para criangas e jovens, como o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e o projeto Fome de Ler (do
Ministério da Cultura):

http:/fwww.cultura.gov.brlprogramas_e_acoes/livro_aberto/index.php.
Muitos desses programas se realizam em bibliotecas publicas, que ¢ um
espago imprescindivel para a formagao de leitores. As excursdes da esco-
la precisam envolvé-las. Fique atento ao trabalho da Fundagio Nacional
do Livro Infantl e Juvenil (FNLIJ - http://www.nlij.org.br/) e da
Associagdo de Leitura do Brasil, que a cada dois anos realiza o COLE -
Congresso de Leitura do Brasil - http://www.alb.com.br/. No site do
Ceale, vocé pode ter acesso ao projeto "A pdginas tantas", que apresenta

lista de livros de literatura infanto-juvenil recomendados pela FNLIJ,

podem ser estimuladas
durante a leitura:
compreender globalmente
textos lidos, identificando
seu assunto (capacidade 9);
inferir informacdes a partir
da associacao de diversos
elementos (capacidade 11);
formular hipéteses sobre
contetdos dos textos
(capacidade 12); ampliar os
niveis de fluéncia de leitura,
pela ampliacdo do voca-
bulario e pela apropriacao
de novas estruturas sintati-

cas (capacidade 13).
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Sabemos que leitores mais
competentes ou mais
fluentes podem ler para
outros que nao apresentam
o mesmo nivel de desem-
penho, contribuindo para
seus avancos. Um aluno
pode iniciar a leitura, por
exemplo, sendo complemen-
tado por outro — e assim
sucessivamente. O papel
dos colegas em situacdes
de cooperacdo ou parceria
foi realcado anteriormente,
com o exame de diferentes
possibilidades de organizacéo

dos alunos.
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com resenhas sobre essas obras e seus possiveis usos em sala de aula.

Consulte: www.fac.ufmg.br/ceale.

Diante da meta de incrementar e tornar sistemdtico o acesso dos alunos a esse amplo mundo do
letramento, durante as atividades realizadas em sala de aula, a professora Liicia pode tomar para
si a responsabilidade de reservar um perfodo didrio em que I¢ para os alunos. Além da leitura de
textos ou atividades propostas pelo livro diddtico adotado pela escola, Licia pode realizar a leitu-
ra de textos informativos, jornalisticos, humoristicos, literdrios, entre outros. Essas atividades
concorrem, como j4 indicamos, para a formagdo de leitores e para o dominio progressivo das
estruturas da lingua e do texto escrito. Concorrem também para uma importante dimensio do
aprendizado dos alunos: a expansio de seus conhecimentos sobre o mundo, sua histéria, a orga-
nizagdo dos espacos, o desenvolvimento de relagoes ldgicas e matemdticas, a compreensio da
vida. Afinal, a leitura ¢ chave — ndo podemos esquecer — de acesso & cultura em geral e as for-

mas pelas quais ela ¢ organizada, na escola, em torno dos componentes curriculares.

Assim, desde o primeiro dia de aula, a professora Licia pode realizar o que ela — numa
reunido — chamou “Hora de Ler”. Sao momentos em que ela solicita que todos os alunos
guardem seus materiais e se preparem para ouvir uma histéria — contos de fadas, fdbulas, nar-
rativas diversas, além de textos pertinentes as diversas dreas de conhecimento: Ciéncias,

Histéria, Geografia, Artes, e outros.

A medida que seus alunos forem desenvolvendo mais autonomia na realizagdo dessa ativi-
dade, ela poderd planejar formas diversas de encaminhar a “Hora de Ler”. Além da leitura
feita por ela, em voz alta, poderd também haver a leitura realizada por um aluno para o

grupo de colegas ou para a turma.

Além da organizacio do grupo para a realizagao da leitura, a professora pode também variar as
fontes de decisdo sobre o que serd lido em sala de aula. Assim, se nos primeiros dias de aula ela
deve se encarregar de selecionar o que serd lido para a sua turma, para os dias subseqiientes ela
poderd apresentar ou ler materiais escritos trazidos de casa pelas criangas. Poderd conversar com
seus alunos sobre os tipos de textos que conhecem, o tipo de material escrito que tém em casa,

sobre quem escreve esses textos ou sobre quando esses materiais s@o produzidos ou lidos.
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A participagio nas interagdes cotidianas em sala de aula constitui o
nucleo do desenvolvimento da oralidade, envolvendo atitudes como
escutar com atengio e compreensio, responder s questoes apresentadas
pela professora, expor opinides nos debates da turma - capacidades fun-
damentais no inicio da Educa¢ao Fundamental. Este eixo € valorizado ao
longo desta colegdo e detalhado no Volume 2. A partir de uma avali-
agao diagndstica, o desenvolvimento da linguagem oral deve perpas-
sar o conjunto de capacidades e atividades e ¢ indispensdvel ao desen-

volvimento da leitura e da escrita.

Para que os alunos exercitem sua capacidade de escolha, a professora Licia poderd sortear
um aluno, uma vez por semana, para escolher — entre textos que jd4 conhece ou entre um
conjunto de textos previamente selecionados pela professora no “banco de textos™ algo que

seria lido por ela para a turma.

Outra modalidade da “Hora de Ler” poderd consistir na leitura livre de textos. Embora a
maioria de seus alunos nio tenha dominio e autonomia de leitura, conforme foi evidenciado
pela avaliagio diagndstica, a professora poderd instituir uma prdtica semanal: permitir que
os alunos tenham oportunidade de manusear, folhear ou ler, conforme suas capacidades,
livros ou outros suportes da escrita. Esse momento poderd favorecer a socializagio dos alunos

e a interagdo entre eles, mediada tanto pelos textos, como pela prépria professora.

Para assegurar as necessdrias condigdes de interagio, serd interessante que, na “Hora da Ler”, os
alunos possam escolher onde se assentar (no chio, nas carteiras, no canto da sala préximo aos
colegas, no pdtio da escola) e se preferem realizd-la individual ou coletivamente (em pares ou
pequenos grupos). Ao finalizar essa modalidade da atividade proposta, poderao ser reservados
alguns minutos para que um ou dois alunos apresentem seus comentdrios, oralmente, para o
restante da turma: o assunto sobre o qual leram; as aprendizagens novas que tiveram a partir
daquele tipo de texto; o que mais (ou menos) apreciaram no texto que selecionaram; para quem

indicariam aquele tipo de texto, entre muitas outras possibilidades.

«

Falar sobre o que se I1é € bom
para o desenvolvimento da leitura,
mas €& também bom para o desen-
volvimento da linguagem oral —
especialmente as capacidades de
planejar a fala em situacées mais
publicas ou formais e de buscar
sua adequacéao a diversas situ-
acoes e contextos. Também propi-
cia, além da reproducéo oral de
estruturas da linguagem escrita
(capacidade 17), exercitar conhe-
cimentos e atitudes do leitor
responsavel pela “resenha” oral
do texto lido ou ouvido - que, pos-
teriormente, podera assumir uma

forma escrita (capacidade 18).
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A possibilidade de diversificagao dessas modalidades da “Hora de Ler” ou de proposigio de
novas modalidades, ao longo do ano, dependerd do grau de autonomia dos alunos para
realizar as tarefas apresentadas pela professora. Como esta proposta se centra em uma turma
de seis anos, durante os primeiros meses de aula, a modalidade predominante da “Hora de

Ler” serd aquela em que a professora realiza a leitura de textos para os alunos.

Os PROJETOS DE TRABALHO: UMA ABORDAGEM INTEGRADORA DE AREAS DO
CONHECIMENTO E DAS CAPACIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Uma das a¢bes planejadas pela professora Licia, para que seus alunos possam interagir com
textos caracteristicos de diferentes dreas do conhecimento, poderd consistir no desenvolvi-
mento de projetos temdticos de trabalho. O diagrama que se segue, apresenta um esque-
ma geral de uma unidade temdtica, no contexto curricular do primeiro ano da Educacao

Fundamental:

Historia

Portugués

Matemdtica ~ -<— |

Geografia Ciéncias

Como sugere o diagrama apresentado, a organizagio do processo de ensino-aprendizagem
por meio de projetos temdticos supde uma forma diferenciada de produgao, apropriagdo e
socializagao de conhecimentos, na qual os limites entre dreas curriculares se tornam menos
relevantes. Passa a ter destaque o objeto ou o objetivo comum, traduzido em um tema ou
problema, que exigird um encaminhamento colaborativo e globalizante e nio individual ou

fragmentado.
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O trabalho por projetos introduz uma nova forma de organizacao do

processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os alunos aprendem
participando, discutindo problemas, tomando decisaes, pesquisando os
temas estudados em diferentes fontes de informagoes. Além desses
aspectos, os contetidos das diferentes disciplinas deixam de ser tratados
de forma fragmentada, passando a ser meios e instrumentos culturais
para ampliar os conhecimentos dos alunos. Para saber mais a respeito
de projetos, veja os trabalhos de Fernando Hernandez listados nas

sugestoes de leitura.

Desse modo, a professora poderd partir do principio de que, ao eleger um determinado tema
de trabalho, deverd abord4-lo por meio da utilizagio de textos ou produgdes originadas em
diferentes campos do conhecimento e exploradas pelas diversas dreas curriculares. Assim, um
dos desafios enfrentados por ela no planejamento e na execugio do trabalho serd o de garantir
a identificacdo e a reprodugio de textos sobre a temdtica escolhida, adequados ao tipo e aos
objetivos do trabalho que se pretenda desenvolver com os alunos. Para responder a esse
desafio, além de contar com a colaborago de seus colegas de trabalho, com o “banco de textos”
ou com a biblioteca escolar, a professora poderd langar mio de pesquisas na Internet como
fonte de informagdes — um recurso que gradualmente passa a ser utilizado, de forma positiva,
em indmeras préticas escolares (os professores poderdo organizar listas ou “bancos de sizes”

(veja o boxe), a exemplo do que se propds anteriormente para os textos impressos).

Sites para apoio

Diversos sites ou portais podem ser pesquisados pelos professores
como recurso auxiliar em seus planejamentos e projetos. Qualquer
indicagdo neste espago seria restrita e proviséria, tendo em vista o
volume e as constantes modificagdes nessa drea; seguem-se apenas
algumas sugestoes de sites abertos ao publico, com conteddos edu-

cacionais:
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www.mec.gov.br (para consultas relativas a legislagdo, parimetros
curriculares, educagio em todos os niveis e formas de organizagio);
www.fae.ufmg.br/ceale (para consultas sobre orientagbes, ativi-
dades e publica¢oes relativas a alfabetizacio e ao letramento)
www.educarede.org.br (criado pela ong Cenpec, tem contetddo
educacional diversificado)

www.uol.com.br/andi (informacoes da Agéncia de Noticias sobre
os Direitos da Infancia)

www.unicef.org.br (informagées do Fundo das Nagdes Unidas pela
Infincia)

www.escolanet.com.br (para pesquisas e projetos sobre diversos conted-
dos; informagoes sobre instituicoes, editoras e softwares educativos)
www.pesquisaescolar.com.br (para pesquisas de professores e
alunos sobre assuntos diversos).

www.cedac.org.br (informagoes e servigos do Centro de Educacao
e Documentagio para a Agdo Comunitdria)
www.acaoeducativa.org (informagcoes e servigos sobre alfabetizacao

e letramento, especialmente para a alfabetizagao de adultos)

Em relagdo a selegio dos textos que poderio ser trabalhados com a turma, a professora
precisard refletir, ao longo do ano, sobre os critérios que deverd levar em conta na avaliagdo

de sua adequagdo ao nivel de sua turma.

Um critério central para essa selecio deverd ser a utilizagdo, mesmo no primeiro ano, de textos
que envolvam palavras, vocabuldrio e sintaxe com os quais as criangas jd estejam familia-
rizadas, ao lado de textos que apresentem novos desafios lingiiisticos para elas. O primeiro
grupo de textos deverd ser utilizado para que os alunos possam exercitar sua autonomia,
como leitores. J4 o segundo grupo de textos deverd ser introduzido para que os alunos

possam ampliar suas capacidades lingiifsticas.
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O trabalho com textos que apresentam maiores desafios aos alunos requer um planeja-
mento diferenciado e a agdo da professora como mediadora do processo de interpretagio,
com maiores intervengdes de sua parte. Exige também uma atencio especial as formas de
agrupamento dos alunos para desenvolvimento dos trabalhos, com os cuidados j4 apon-

tados anteriormente.

Quanto ao tempo de trabalho a ser destinado a uma determinada temdtica, deverd ser con-
templado o principio da flexibilidade. Um mesmo tema poderd ser abordado em um ciclo
de atividades com duragio de dois a trés meses ou com menor amplitude, dependendo das

circunstancias e do calenddrio escolar.

Para concluir, exemplificaremos essa modalidade de trabalho com duas escolhas feitas pela
professora Lucia. Para trabalhar ainda no primeiro semestre letivo, ela planejou abordar duas

temdticas: “Agua” e “Festa Junina”.

Essa decisao se orientou pela necessidade de sistematizar seu trabalho de forma articulada as
propostas apresentadas pelo livro diddtico adotado pela escola, expandindo unidades de tra-

balho j4 propostas pelo livro.

Tomaremos como foco o desenvolvimento das atividades relativas 4 unidade temdtica sobre
“Agua’, proposta para o primeiro trimestre. Lticia decidiu expandir o tratamento da questio,
orientando os trabalhos de forma a abordar essa temdtica geral em dois subtemas: “A vida dos
rios” e “O rio Sao Francisco”. Para isso, a professora tomou como ponto de partida a leitura de
um livro infanto-juvenil, escolhido para a “Hora de Ler”. A cada dia de aula, a partir de margo,

passou a realizar a leitura, comentada, de um capitulo do livio “O Menino e o Rio”.

{{ MACHADO, Angelo Barbosa
M. O menino e o rio. Belo

Horizonte: L&, 2000.
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A introdugio de outros textos sobre os subtemas selecionados passou a ser feita progressiva-

mente, a partir da proposi¢o aos alunos de questdes da seguinte natureza:

* 0 que sabemos sobre os rios que cruzam nosso estado e nosso Pais? Vocés conhecem
ou j4 ouviram falar sobre esses rios? Por onde passam esses rios?

* qual a situacio desses rios? Eles estio poluidos? J4 foram navegdveis? Sdo navegd-
veis ainda?

* vocés conhecem pessoas que vivem perto de um rio ou que vivem dos recursos que
o rio lhes oferece?

* o que significa falar da “vida” de um rio? Vocés conhecem musicas ou poesias que

falam da “vida” de algum rio?

Para abordar essas questdes, Licia explora os conhecimentos que os alunos jd tém a esse
respeito, estimulando a busca de informagoes sobre aquilo que desconhecem. Num desses
momentos, um dos alunos pediu 4 professora que levasse para a sala um mapa com os rios
do Brasil, que ele j4 havia visto na biblioteca da escola. Tal proposi¢ao levou a professora a
se indagar se todos os alunos saberiam interpretar/ler um mapa e planejar atividades relacio-
nadas ao uso desse tipo de texto (um exemplo seria a produgio de mapas da escola ou do
caminho de casa para a escola, proposta no inicio das atividades do ano letivo e j4 analisada

em secoes anteriores deste volume).

Este pode ser, portanto, um rico momento para se explorar, com as criangas, a primeira

capacidade essencial 4 alfabetizagdo e ao letramento, ou seja, a de compreender os principios e

as caracteristicas dos vdrios sistemas de representagio. Isso significa que a alfabetizagio dos

alunos teria, como objeto, a apropriagio do sistema de escrita em lingua portuguesa, por se

tratar de sua lingua materna, mas seria instrumento simultdneo para a aquisi¢io de outros
«

objetos ou niveis de alfabetizagio — como a “alfabetizagio cartogrdfica’, iniciada nas

primeiras exploragées das criangas em torno da representagio por mapas.

A ampliagio dessas informagdes, por parte dos alunos, dependerd de vdrias possibilidades de

trabalho:
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* pesquisa oral de informagées adicionais sobre o tema ou subtema, por exemplo, a
partir de representantes da turma e da comunidade escolar que vivem ou viveram
em regides banhadas pelo Rio Sao Francisco ou por outros rios: o que mudou?
Como era o rio, como estd agora?

* pesquisa na Internet sobre o tema a ser abordado (sobre, por exemplo, o livro lido,
sobre projetos de revitalizagdo de rios, sobre a polémica a respeito da utilizagao do
Sao Francisco para o combate a seca, sobre suas relagdes com a histdria e a econo-
mia do Pafs);

* inser¢io do tema na programa¢io geral e no calenddrio de eventos da escola

(teatro, leitura e representagio; poesias; pesquisa sobre aspectos especificos).

Com esse breve relato, podemos perceber que vdrias agbes descritas ao longo desta segio
podem convergir e se entrelagar em um projeto de trabalho. Para que, porém, qualquer pro-

jeto seja bem sucedido, ¢ necessdrio que se promova:

* definigao clara de problemas, metas gerais e objetivos especificos para cada projeto
proposto, em fung¢do das capacidades enfatizadas na série ou ciclo e da etapa do
ano letivo em que ele se insere;

* articulagio com os temas propostos pelo livro diddtico, de modo a evitar uma dis-
persio de fontes e a perda de um eixo organizador fornecido pelo livro

* selecio de procedimentos, meios ou recursos para desenvolvimento do projeto,
incluindo as modalidades jd4 planejadas (“Banco de Textos”, “Hora de Ler”,
pesquisas dos alunos na biblioteca escolar, na Internet, junto & comunidade ou
especialistas, e em outras fontes);

* mobilizagio da turma e da escola em torno do projeto, incluindo comunicagio das
metas aos alunos, a suas familias e aos profissionais envolvidos na série ou ciclo,
para identificacio de interesses e de contribuicbes possiveis;

* articulagdo de todas as dreas de conhecimentos curriculares, para integra¢io de
abordagens em torno da temdtica central e dos subtemas de trabalho; no exemplo
focalizado, poderiam estar envolvidos conhecimentos e recursos de dreas como

Geografia, Histéria, Ciéncias, Matemdtica, Artes;
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* avaliagdo, pela turma e pela professora, do trabalho desenvolvido e uma auto-avaliagao
de cada aluno, em termos de seu envolvimento e sua aprendizagem, como condigdes

para ampliacio ou redefini¢ao de metas, objetivos e atividades complementares.

Constatamos, assim, a riqueza propiciada por um trabalho com projetos: eles permitem a
integragdo de vdrias dreas de conhecimentos; as estratégias nele envolvidas contribuem para
o desenvolvimento de capacidades cognitivas, lingiifsticas e comunicativas dos alunos, tais
como planejar agdes, levantar hipéteses, efetuar andlises e sinteses, relacionar conhecimentos
prévios com novas informagdes, ampliar esses conhecimentos em niveis progressivos de
generalizagdo e abstragio, identificar e discriminar diversos sistemas de representagio,

reproduzir oralmente ou por escrito situagdes narradas e ouvidas.

O planejamento do trabalho de alfabetizagdo precisa estar articulado com
as outras 4reas de conhecimento do curriculo. E, para que essa articulagio

ocorra de forma adequada, é importante considerar que:

* a alfabetizagdo e o letramento s3o dimensdes integrantes do processo
de conhecer o mundo;
* ler e escrever sao ferramentas importantes para a consulta de diferentes

fontes de informagao nas diversas dreas de conhecimentos;

* ¢ preciso ter disponivel nas escolas um conjunto de textos significativos;

* o trabalho interdisciplinar possibilita a constru¢ao de uma visio mais

ampla e integrada dos conceitos e conhecimentos.
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Palavras Finais

Este volume buscou sistematizar as a¢bes necessdrias ao planejamento do trabalho no ano
inicial da Educagio Fundamental. Um de seus pontos de partida foi uma avaliagio diagndstica

do desempenho dos alunos.

O outro ponto de sustentagio consistiu num estudo de caso, tendo como foco a andlise de
um perfil de capacidades lingiiisticas evidenciadas por uma turma de seis anos. Esse foco ori-
entou a defini¢io de metas de ensino, a construgao de um conjunto de atividades adequadas
a essas metas e a proposi¢o de intervengdes docentes nas formas de organizacio dos alunos.
Procurou-se evidenciar, ainda, a importincia de se investir em um trabalho articulador das
dreas de conteddos curriculares, em torno da amplia¢io das prdticas de leitura e da imple-

mentagio de projetos mais compativeis com as metas de letramento dos alunos.

Todos esses diferentes aspectos representaram, assim, uma convergéncia e uma culminancia
de focos que vém sendo abordados ao longo desta cole¢io, agora retomados com uma énfase
mais procedimental, comprometida com os grandes desafios apresentados pelo trabalho com
a alfabetizagio. Esses desafios, exemplificados no contexto particular da turma da professora
Licia, poderdo ajudar os professores na amplia¢ao da compreensio de suas prdticas, seja
pelas generalizacoes pertinentes a suas realidades de trabalho, seja pelas distingdes e contrastes

que estas lhes apresentam.

Sabemos, contudo, que s3o indcuas as metas de planejamento que no se materializam em
agoes efetivas de ensino e em conhecimento sistematizado pelos aprendizes. Para isso, ¢ fun-

damental a abertura de professores e alunos ao conhecimento em permanente mutagio, s
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multiplas fontes de informagio, & postura de “aprender a aprender”, aos movimentos de

parceria e co-produgio de projetos.

Sabemos, ainda, que o trabalho de planejar supde o replanejar, entendido como agao con-
gruente com uma avaliagio de processos e de produtos esperados. Esse movimento implica
compartilhar metas — com alunos, com suas familias ¢ com a equipe pedagégica —, reavalian-
do sempre sua pertinéncia e sua efetiva realizagio. Implica, ainda, propor formas alternativas de

organizagio dos alunos, a partir de metas no alcancadas ou parcialmente atingidas.

O mais importante é ndo se perder de vista a sintonia entre o tempo escolar e o tempo de apren-
dizagem dos alunos. Considerar — como se faz nesta colecio — a alfabetizagio no perfodo dos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental amplia o tempo de aprendizagem, mas esse trunfo
e essa vantagem ndao podem se dispersar na falta de visibilidade dos objetivos de cada ano ou na
falta de sistematizagio do trabalho docente. A ‘pedagogia do invisivel’, desprovida de metas,
métodos e meios, representa um obstdculo 2 autonomia do professor, pois anula sua capacidade

de regular o préprio trabalho, de conhecer o impacto de sua atuagio ou de mudar seu curso.

O planejamento ¢, portanto, a condi¢io necessdria para que se mantenha nitido o horizonte
das agoes pedagdgicas em torno da alfabetizagio e do letramento: o pleno uso da lingua nas
préticas sociais da leitura e da escrita e o dominio de capacidades que propiciem ao aluno ler

€ escrever com progressiva autonomia.
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